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APRESENTACAO

A idéia inicial que motivou a organizacdo desta coletanea
partiu basicamente de dois principios, a saber: a necessidade de
divulgar as pesquisas do Programa de Pés-Graduagao em Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco (PPGE/UFPE), especialmente
estudos dedicados a temas de interesse no campo da Teoria e Historia
da Educacdo; a apresentacdo ao publico leitor de novos estudiosos
da area com temas e propostas de estudo originais, contudo, sem
prescindir a andlise dos muitos velhos problemas que encontramos no
desenvolvimento da educacéo no Brasil.

Os artigos reunidos neste livro sdo de autoria de pesquisadores
de diferentes geracdes, o que pode ser considerado outra caracteristica
original desta obra. Quando fazemos criticas a certas pesquisas no
campo da Histéria da Educagao no Brasil, um dos pontos nevralgicos
mais lembrados encontra-se na percepgao de que muitos pesquisadores
da drea apresentam a Histéria da Educacdo no Brasil como a Histéria do
fracasso escolar, em especial, o fracasso da escola ptblica. Mais do que
isso, ndo raramente observamos ainda que a politizagdo excessiva de
algumas analises contamina determinados estudos a ponto de induzir
o leitor desatento a assimilar idéias-forca ou teses que convergem para
o esforgo de identificar a escola ptublica como instituicao opressora ou
improdutiva e ponto final.

Os textos que apresentarei a seguir refletem a necessidade
de oxigenar e ampliar o escopo de reflexdo no campo da Histéria da
Educagao, absorvendo novas tematicas, refletindo velhos problemas
com novas lentes e utilizando metodologias de anélise alternativas.

O primeiro artigo do livro, As elites piracicabanas nas manchetes
de educacio durante a Repiiblica Velha (1889-1930), é parte da pesquisa
que empreendi no doutoramento. O texto foi apresentado em julho de
2009 durante o 19° EPENN (Encontro de Pesquisadores em Educagao do
Norte e Nordeste), e tenho a satisfagdo de publica-lo e torné-lo acessivel



para um publico mais amplo a partir desta obra. Trata-se de um capitulo
da tese de doutorado, oportunidade em que pesquisei como as elites
da cidade de Piracicaba percebiam a importancia da escola e de que
maneira essas elites apareciam associadas as reportagens jornalisticas
que vinculavam a idéia do acesso a educagdo enquanto sindnimo de
distingdo social. Utilizei como fonte de pesquisa principal os jornais que
circulavam na cidade de Piracicaba durante a Reptblica Velha.

O texto do experiente professor e pesquisador Geraldo Barroso
Filho Da Educagio “Libertadora” a Educacdo Libertada: um ensaio sobre
o papel do Estado nas utopias educativas, polemiza algumas questdes
intocaveis para os estudiosos da Histéria da Educacdo que consideram
a emancipagdo dos educandos ponto chave na tarefa de promover a
educacao transformadora ou socialista. Mais do que respostas na sua
linha de argumentacao e discussdo, o eixo central do texto de Barroso se
assenta nas criticas ao conceito de emancipagao e no desejo de provocar o
leitor. Analisando algumas idéias de Mészaros, Barroso faz as seguintes
questoes: “Considerando que a palavra “revolucio” nio aparece no texto, serd
essa expressdo uma forma de se referir a ela? Do mesmo modo, o que é, como é e,
se existe, onde pode ser encontrada na historia, uma sociedade reconhecida como
emancipada? Ou individuos emancipados? A emancipagdo é sindnimo ou resultado
necessdrio da destruicio da propriedade privada e da classe exploradora? Quem
emancipa quem?” Com linguagem clara e objetiva, Barroso deixa escapar
ao longo do texto seu espirito de educador comprometido, revolucionario
na esséncia. Ao leitor ficard evidente ainda outra caracteristica peculiar de
Barroso: o intelectual inquieto.

Catarina da Silva Souza apresenta seus primeiros achados de
uma pesquisa original na drea de Teoria da Educacado. Original ndo
s0 pela sua capacidade de produzir a reflexdo com disciplina, mas,
especialmente pela escolha da temética. Com o titulo As muiiltiplas
faces do conceito de felicidade, Souza discute o conceito de felicidade
e se empenha em analisar como a escola e os estudantes enfrentam essa
reflexdo que é, sobretudo, filoséfica. As virtudes ndo sdao temas que
compdem os contetidos escolares, e de acordo com o principal filésofo



estudado por Catarina Souza (Aristoteles), a busca da felicidade
depende radicalmente do cultivo de virtudes humanas, especialmente
aamizade, ahonestidade, ajustica, a solidariedade e a magnanimidade.
A pergunta que surge introspectivamente na discussdo de Catarina
Souza é se a escola estimula ou ndo o cultivo de tais valores humanos.

Francisco Xavier dos Santos apresenta em sua pesquisa
preocupacao politica e alerta sobre a necessidade de cumprimento da
legislacdo no que tange a formacao educacional de jovens atletas de
futebol. No texto A capacitacdo educacional de jovens futebolistas
na cidade de Recife, Francisco Santos entende que o futebol pode ser
facilitador de ascensao social especialmente parajovens de baixa renda,
todavia, lembra que a alta seletividade pautada em critérios técnicos
e tradicionais alija a grande massa desses jovens da possibilidade de
sucesso na carreira como jogadores de futebol. Nesse sentido, o foco
de sua andlise se orienta na direcdo de refletir sobre a relacao que
envolve a educacio escolar e a formacdo dos atletas de base no futebol
profissional.

No artigo intitulado Trajetorias de alunos egressos do Gindsio
Pernambucanona década de1980: a escolarizacido como via de ascensdo
social, a pesquisadora Luciana Justino de Almeida Silva se envereda
na investigacdo da Histoéria da Educacdo em Pernambuco, focando a
trajetéria de estudantes egressos de uma importante instituigdo escolar
deste Estado. Qual foi o grau de influéncia exercida pelo Ginasio
Pernambucano no futuro profissional de seus estudantes egressos
nos anos 80? Essa foi a questdo de fundo que orientou a pesquisadora
em sua analise. Afinal, até que ponto as institui¢des escolares podem
modificar o destino de seus estudantes? Qual o diferencial do Ginasio
Pernambucano em relagdo aos demais colégios no Estado a ponto de
motivar a pesquisa e influir decisivamente no destino dos estudantes?
Luciana Silva se debruca sobre tais questdes e desvela aspectos
interessantes do Ginésio Pernambucano, contribuindo efetivamente
para o estudo da histéria das institui¢des escolares no Brasil.



Fabio Marques Bezerra se envereda pela Histéria da infancia
e da Educacao Fisica assumindo como fonte de pesquisa principal a
Revista de Educagio Fisica veiculada no Brasil durante primeira metade
do século XX. O titulo do seu texto é Discursos sobre a infincia e a
Educagdo Fisica infantil na Revista de Educac¢do Fisica: décadas de
1930 e 1940. Fabio Bezerra estuda a Historia da Educacao Infantil a
partir desse documento, ou seja, a Revista de Educagdo Fisica, que é
material de peculiar importancia para a Histéria da Educacao Fisica
enquanto drea de conhecimento e disciplina obrigatéria nos cursos de
formagdo de professores de Educacao Fisica.

Para concluir a coletdnea de textos desta publicagdo, Fabio da
Silva Paiva escreve seu artigo buscando articular a leitura de Historias
em Quadrinhos e o desenvolvimento educacional dos leitores. Seu artigo
tem como titulo As histérias em Quadrinhos (HQs) de super-heréis e
a contribuigdo no desenvolvimento educacional dos leitores: relacoes
com Vygotsky e Ausubel. Nesse trabalho Paiva se empenha em mostrar
que as teorias de Vigotsky e Ausubel podem contribuir para entender as
Histérias em Quadrinhos como possibilidade ou instrumento auxiliar
no desenvolvimento educacional dos individuos, inclusive, estimulando
o habito de leitura e a capacidade critica dos leitores.

Este livro representa o esforco coletivo de alguns dos
pesquisadores do Ntcleo de Teoria e Histéria da Educagao do PPGE/
UFPE na perspectiva de contribuir para a construgao de novas teméticas
de interesse de educadores e estudiosos que se dedicam a producao
académica no campo da Teoria e Histéria da Educagdo. Nao se trata de
uma produgdo pronta e acabada. Todos os autores aqui apresentados
se encontram a disposicdo das criticas que surgirdo a partir de outros
estudiosos e cientistas. De todo modo, hd um aspecto peculiar deste grupo
de pesquisadores que gostaria de evidenciar: a ousadia na escolha de
novos objetos de estudo no campo da educacao e o desejo de contribuir
academicamente para o desenvolvimento da pesquisa cientifica.

José Luis Simoes
Recife, janeiro de 2010.
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AS ELITES PIRACICABANAS NAS MANCHETES DE
EDUCACAQO DURANTE A REPUBLICA VELHA
(1889-1930)

José Luis Simoes
Contribuicao para a Historia da Educacao em Piracicaba

Durante todo periodo da Reptublica Velha, as noticias sobre
educagdo ocupavam espago expressivo na imprensa que circulava na
cidade dePiracicaba (SP), sobretudo, com contornos de prestigio aselites
e glorificagdo dos doutores e oligarcas da época. Os acontecimentos no
universo escolar recebiam tratamento diferenciado, identificado com o
progresso da cidade, a boa conduta social, a “civilidade”.

Diariamente, a imprensa acompanhava os principais
acontecimentos no universo escolar, com pequenas reportagens
noticiando o afastamento e nomeagao de professores, e também com
editoriais de capa descrevendo os cerimoniais de formaturas e outras
festas como, por exemplo, as solenidades de encerramento do ano letivo.
Essas solenidades e festividades no interior da escola eram relatadas
pela imprensa com impressionante nivel de detalhamento. Até mesmo
as caracteristicas das roupas utilizadas pelo dirigente escolar nessas
solenidades eram noticiadas enquanto expressao da importancia desses
rituais no &mago da sociedade e sindnimo de sofisticacdo e poder.

A educacdo expressava civilidade e progresso social. Para
os individuos que alcancavam os niveis mais elevados do ensino,
significava ainda formacao da elite dirigente da cidade e do pais.
Na “Reptblica dos Doutores”, filhos de fazendeiros do café que se
preparavam para ocupar postos de importdncia na administragdo
publica, o conhecimento cientifico, a erudicdo, enfim, alcangar
niveis elevados no sistema de ensino tornava-se caminho necessario
para manutengdo do status, prestigio e reconhecimento junto a uma
sociedade composta majoritariamente por analfabetos.
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Os rituais realizados nas escolas eram simbolos de status e
civilidade, da existéncia do universo sofisticado, preliminarmente
contrario ao universo onde ocorriam as manifestacdes de violéncia, pois
a violéncia associava-se imediatamente a desocupacdo, embriaguez,
falta de formagao intelectual e despreparo emocional. A violéncia
era o outro lado da moeda, porque significava desvio de conduta,
brutalidade, ignorancia, desregramento social, enfim, representava o
avesso da “boa sociedade”, a anomia que atravancava o progresso e
prejudicava os planos das elites “civilizadas”. Violéncia significava
auséncia de um controle social mais sofisticado, falha do mecanismo
de autocontrole, especialmente quando tomamos como referéncia a
construgdo tedrica de Norbert Elias (1992) a respeito deste conceito’.

Era caracteristica tipica dessa sociedade a imprensa condenar
previamente os protagonistas da violéncia e desprestigia-los nas matérias
jornalisticas, mesmo quando ndo se havia apurado as dendncias,
averiguado as provas e ouvido a versao dos acusados. Distinguindo-se dos
grupos marginais, as elites urbano-rurais marcavam presenca constante
nos noticiarios sobre educacdo. Dispunham das melhores oportunidades,
traduzidas principalmente nos recursos econdmicos e culturais necessarios
para ganhar destaque no campo educacional.

Quando um jovem da cidade concluia o curso superior -
particularmente, se na drea de Direito ou Medicina - a imprensa
publicava a noticia em primeira pagina. Entre muitos dos exemplos
que poderiamos apresentar destacamos, por enquanto, os seguintes: a
edicao do Jornal de Piracicaba de 05 de janeiro de 1913, com a foto dos
recém-formados em Medicina, Mario Leitao e Antonio Fessel, trajando
a tradicional beca e logo abaixo da ilustragdo a subscrigao ressaltando
que os “novos doutores da cidade” eram “talentosos conterraneos que
concluiram no Rio, brilhantemente, o curso médico” % e a edicdo de 10
de fevereiro de 1901 que traz a seguinte nota:

1Sobre o conceito de autocontrole e violéncia ver, especialmente, a obra ELIAS, Norbert.
O processo civilizador: uma histéria dos costumes. Rio de Janeiro: J. Zahar, 1992.

2 Jornal de Piracicaba, 05/01/1913.
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Estudante aprovado - Chegou ontem de S. Paulo
o sr. Luiz de Sampaio Freire, distinto aluno do
importante Instituto de Ciéncias e Letras, da capital,
e filho do nosso ilustre colaborador sr. dr. Norberto
Freire. Em exames prestados no Gindsio esse
estudante foi aprovado com distingdo em geografia,
plenamente em portugués e simplesmente em
francés®.

Estes exemplos evidenciam a forma como as elites viam-se
na imprensa piracicabana. Por intermédio da educagdo, alcancando
os niveis mais elevados do ensino formal ou pelo bom desempenho
dos filhos em escolas na capital paulista ou federal, os setores mais
abastados recebiam prestigio e destaque na imprensa, evidenciando a
superioridade desse segmento social que dirigia a cidade.

O protagonismo nos noticidrios de educacao, identificado com
um cédigo de conduta social de elevado prestigio social, estava associado
a idéia de civilidade, ao bom comportamento, enfim, ao progresso da
“boa sociedade”.

As elites estabelecidas representavam-se dessa forma, ou
seja, distinguiam-se como elites porque, além de controlar o poder
politico e econdémico, alcancavam os niveis superiores em termos
educacionais. Isso indicava a manifestacdo de relacdes de poder na qual
o termometro social media as oportunidades de status e prestigio tendo
como parametro fundamental a chegada nos niveis mais elevados da
educacao formal.

Numa sociedade assim estruturada, em processo de construgao
da identidade nacional, com papéis sociais menos diferenciados e
oportunidades de acesso ao poder mais escassas do que vivenciamos
contemporaneamente, a educacdo elevava-se como bem cultural e social
mais apreciado e valorizado pelas elites. Essa distingdo por meio da
educacdo tendia muito mais para o aspecto simbolico, de superioridade
social por meio da educacdo formal, do que pelas oportunidades

% Jornal de Piracicaba, 10/02/1901.
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econOdmicas que a elevacao da escolaridade poderia gerar. O sentimento
de superioridade social por meio de oportunidades de acesso a educacao
baseou-se na formacdo de uma determinada estrutura social que,
vinculada a estrutura psicolégica dos individuos, favoreceu a formatagao
dessa configuragdo social, uma relagdo de poder e distingdo na qual os
estabelecidos, as elites urbano-rurais, possuiam maior gradiente de
oportunidades de poder.

As escolas herdam os nomes das elites da cidade

As elites urbano-rurais distanciavam-se dos outsiders* porque,
além de ndo aparecerem nas notas de violéncia, recebiam o prestigio
social e toda deferéncia publica. Coloca-se aqui a idéia de que a
imprensa estaria a servico da construcdo da auto-imagem das elites
como segmento social superior, se auto-retratando positivamente
e estigmatizando os estratos inferiores. A seguir, vejamos um dos
diversos exemplos no qual identificamos a presenca das elites nas
noticias sobre educacao:

Luiz de Queiroz - como tributo de gratidao e
reconhecimento a meméria do ilustre paulista que
doou ao Estado a fazenda Sado Jodao da Montanha,
o sr. dr. Rodrigues Alves, atendendo ao que
lhe representou o dr. secretdrio da Agricultura,
alterou para Escola Prética “Luiz de Queiroz”
a Escola Agricola Pratica de Piracicaba. Eis a
mensagem que, sobre a proposta de alteracdo,
dirigiu o sr. dr. Antonio Candido Rodrigues,
secretario da agricultura, ao sr. dr. Presidente do
Estado [...]°.

* O conceito de outsider é apresentado a partir da analise sociolégica empreendida por
Norbert ELIAS e John SCOTSON na obra Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das
relagdes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: J. Zahar, 2000.
% Jornal de Piracicaba, 22/03/1901.
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Na continuidade desse editorial hd a reproducao da carta que
o secretario de Agricultura da época remeteu ao presidente do Estado
de Sao Paulo. Este exemplo evidencia a idéia de que as instituicdes
de ensino herdam os nomes das elites da cidade. Isto certamente
configura-se numa estratégia de ostentagdo social, imortalizando
nomes da elite ilustrada por meio das escolas. A imprensa ratifica e
prestigia essa estratégia de perpetuacao da glorificagdo social dos
membros das elites.

Outra evidéncia dessa idéia pode ser percebida pelo nome
dado a uma das escolas mais tradicionais e antigas de Piracicaba, o
Grupo Escolar Moraes Barros, que ganhou o nome de um dos politicos
mais importantes dessa cidade e do Estado de Sdo Paulo no inicio da
Reptblica Velha, Manuel de Moraes Barros. Numa das noticias em que
o Grupo Escolar Moraes Barros é lembrado, encontramos a seguinte
informacao:

G. Escolar Moraes Barros - encerram-se hoje os
trabalhos do ano letivo do Grupo Escolar Moraes
Barros, de que é diretor o distinto professor sr.
Manoel Carneiro Junior, que teve a gentileza de
vir hontem a esta redagdo especialmente convidar-
nos para assistir a esse ato. Agradecendo ao ilustre
educador a delicadeza da lembranga, far-nos-emos
representar®.

A informacdo acima mostra a maneira como a imprensa tratava
os dirigentes escolares. Eram corriqueiras as noticias prestigiando o
trabalho de diretores e professores ilustrados nesse periodo. Percebe-se,
portanto, a identificagdo desse tipo de papel social como uma tarefa de
elevada importancia e, consequentemente, de pronto reconhecimento
por parte da imprensa.

A imprensa valorizava os acontecimentos no interior da
escola, divulgava-os, acompanhava o desempenho escolar dos alunos,

®Jornal de Piracicaba, 01/12/1900.
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relatava os cerimoniais escolares, prestigiava aqueles que conclufam
0 ensino superior e destacava os avangos da educagdo com a abertura
de novas escolas e especialmente com a fundacdo da Escola Agricola
Pratica Luiz de Queiroz. Na perspectiva da imprensa, a Escola “Luiz
de Queiroz” foi o acontecimento mais importante da educagdo em
Piracicaba na alvorada do século XX. Com esse novo estabelecimento
de ensino voltado a formacdo de mao-de-obra qualificada para a
producao agricola, Piracicaba legitimava-se como “Atenas Paulista”.

O que amplia a importancia da criacao e fundacdo da Escola
Agricola na Histéria da Educacdo no Estado, mas principalmente na
regido de Piracicaba, é o fato de que na virada do século XIX para o XX,
a principal atividade econdmica do pais centrava-se no cultivo da terra,
produzindo principalmente café, algoddo e cana-de-agticar. Assim, o
sistema educacional preocupou-se em formar quadros qualificados
para produgdo cientifica, além de novos profissionais para atuagdo na
maquina estatal burocratica 7.

Antes da inauguracdo da Escola Agricola Pratica Luiz de
Queiroz a imprensa ja alardeava a fundagdo dessa instituicdo
de ensino na cidade, convocando estudantes para o concurso e
destacando a importancia regional da instituicdo enquanto simbolo de
desenvolvimento, progresso e modernidade. Ha mais de vinte dias da
data de fundacdo da escola o Jornal de Piracicaba divulgava: “Escola
Agricola Luiz de Queiroz - poucos dias faltam para a instalacdo das
aulas desta escola, que deve abrir-se impreterivelmente no dia 1° de
junho proximo vindouro. A inscricdo para os exames de admissao
encerram-se no dia 15 do corrente”®.

No dia seguinte a inauguracao da Escola Agricola, a principal
reportagem e quase todas as matérias referiam-se a escola. O editorial

7 Apesar da dificuldade durante o processo de instalacdo da Escola Agricola Prética
Luiz de Queiroz, a formacao de profissionais especializados no setor agricola fazia
parte do projeto politico das liderancas do Partido Republicano. Foi sob a égide dos
republicanos que a Escola Politécnica de Sao Paulo e o Instituto Agronémico de Cam-
pinas foram instalados.

8 Jornal de Piracicaba, 11/05/1901.
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dojornal, pretendendo vincular o avanco na educacdo como necessario
ao desenvolvimento da agricultura no pais, fez a seguinte defesa da
fundagao da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz: “trabalhar
para a educagao é trabalhar para a lavoura, diz o notavel homem de
ciéncia Dr. Luiz Pereira Barreto; é, seja-nos permitido dizer, mais do
que isso, € trabalhar para a prosperidade da patria”®.

A fundacdo da Escola Superior Agricola representou o cume
da educagado em Piracicaba no inicio do século XX e, a0 mesmo tempo,
orgulho para a imprensa da cidade. De acordo com Gebara e Simdes

(2003, p.08),

é razoavel que um o6rgdo da imprensa recebesse
e repercutisse com elevada euforia a inauguracdo
de uma escola agricola nos limites da cidade
em que atuava, afinal, o Brasil vivia numa fase
marcadamente agricola e, portanto, a formacdo da
mao-de-obra especializada e/ou com elevado grau
de qualificacao neste setor, além de colocar a cidade
em destaque nacional, atrairia recursos e serviria
como um simbolo do desenvolvimento da cidade.

Prova inequivoca da preponderancia da produgdo de
conhecimento e recursos humanos capacitados para o gerenciamento
da atividade agricola no pais em relagdo a outros setores foi verificada
ao constatar que a fonte dos recursos para fundagao e manutengao da
Escola Agricola estava locada na Secretaria de Estado da Agricultura,
Comércio e Obras. Ao menos para a manuten¢do e gerenciamento
dessa instituicdo de ensino, a Secretaria de Estado da Agricultura
assumia o papel de uma Secretaria de Estado com diretrizes politicas
para a educacdao. Um duplo papel cumpria esta Secretaria de Estado,
pois, ao mesmo tempo em que avaliava as diretrizes pedagogicas que

? Jornal de Piracicaba, 02/06/1901.

10 GEBARA, Ademir; SIMOES, José Luis. Educacio e Violéncia em Piracicaba-SP de 1900 a
1910, Anais do VI Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas - Historia, Sociedade
e Educacao no Brasil, Universidade Federal de Sergipe, 2003.
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seriam as bases da formacao do técnico-agricola, destinava recursos e
estabelecia parametros para as agdes da direcdo e a formacgao do corpo
docente.

As reportagens jornalisticas tratavam a Secretaria de Estado
da Agricultura de maneira diferenciada, ou melhor, prestigiava as
atividades desse 6rgdo institucional destacando suas acdes como se
fossem as principais acdes do governo do Estado de Sao Paulo. A
Secretaria de Estado da Agricultura tinha status de super secretaria
quando consideramos a visibilidade desse 6rgao publico, propugnada
pela imprensa escrita.

Coloca-se aqui a questdo do sistema educacional pautar-se
especialmente nas perspectivas do desenvolvimento econémico e social
de uma determinada sociedade. Os debates na imprensa que discutiam
a criacdo e atuagao da Escola Agricola Luiz de Queiroz ddo mostras de
que a educagao deveria assumir como um dos principais pilares a busca
do progresso, do desenvolvimento social e a producdo de excedentes
para o comércio exterior. Em suma, especialmente no caso da fundagao
e gestdo da Escola Agricola, a politica educacional associava-se a politica
para o desenvolvimento da agricultura. Sdo fartos os noticiarios que
apontam nessa direcdo e que indicam a predominancia da producao
agricola em relagdo aos demais setores da economia. A presenca
desse novo estabelecimento de ensino agricola na imprensa tornara-se
imprescindivel no rol das reportagens jornalisticas.

As elites detinham a posse das terras, os principais cargos
publicos e acesso aos niveis mais elevados no sistema de ensino.
Entdo, o potencial de poder desses grupos estabelecidos sobrepujava
as possibilidades de ascensdo social dos setores menos abastados
socialmente, os marginalizados sociais, negros e imigrantes pobres.
Assim, as oportunidades de mobilidade social, ou seja, ascensao dos
grupos outsiders e ampliacdo de suas respectivas oportunidades de
poder ficavam minimizadas pelo ndo acesso a educagao, especialmente
se considerarmos as escassas possibilidades desses grupos em alcancar
os niveis mais elevados no sistema educacional.
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A correlagdo entre maiores oportunidades de acesso a educagao
e oportunidades de poder e prestigio social surgiu naturalmente na
reflexdo, correlagdo esta suscitada a partir da leitura dos noticidrios da
imprensa. O pressuposto inicial ndo pretendia fazer essa correlagao.
Contudo, o resgate do trabalho jornalistico instilou, de maneira
inexoravel, o vinculo entre educacdo e prestigio social. Os achados
socioldgicos e historicos colocam a baila as teorias do capital cultural ' e
do capital humano '?, ou seja, quanto mais tempo o individuo se dedicou
aos estudos, quanto mais trabalho conseguiu produzir e quanto mais
diplomas conseguiu obter, maiores suas oportunidades de alcangar
sucesso pessoal e profissional.

Para além da teoria do capital humano, percebemos que o
investimento financeiro em educacdo, nao explicava satisfatoriamente
a chegada dos filhos das elites nos niveis mais elevados da educagao
formal. Portanto, a teoria do capital cultural cobre uma lacuna se
quisermos analisar o papel da educagdo enquanto instrumento de
diferenciacdo social, de distin¢ao entre os que apareciam prestigiados
nos noticidrios de educacdo em relacdo aos que protagonizavam as
noticias de violéncia na Reptblica Velha.

! Para Pierre Bourdieu, ha trés tipos de capital cultural: o incorporado, ou seja, o que
é adquirido pelo individuo a partir de seu empenho, disposi¢do para o estudo e conse-
quentemente incorporagdo do conhecimento; o objetivado, que é identificado a partir
dos bens culturais produzidos pelo individuo, tais como, pinturas, textos, monumen-
tos etc.; e o institucionalizado, aquele que se manifesta por meio dos titulos e diplomas
obtidos. Para um estudo meticuloso da teoria do capital cultural, ver BOURDIEU, Pierre.
Escritos de educagdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

12 A teoria do capital humano é uma corrente do pensamento educacional que propugna
que os individuos que atingem os niveis mais elevados da educagao formal, principal-
mente por meio de investimentos financeiros, ou seja, gastos com educagdo, por conse-
guinte, alcancam as melhores oportunidades no mercado de trabalho. Mas a teoria do
capital humano esta muito longe de ser unanimidade entre educadores, pois, segundo
seus principais criticos, ela tende a ratificar os preceitos da sociedade competitiva e do
modo de produgdo capitalista. Para uma andlise mais profunda da teoria do capital
humano, ver FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. 4.ed.
Sao Paulo: Cortez, 1986.
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Conclusoes

A Histéria da Educagdo em Piracicaba pode ser corroborada
com os noticiarios jornalisticos, dada a enorme quantidade de material
produzido. Todavia, trata-se da histéria das elites, tendo em vista a
maneira como a educagao servia de noticia para aimprensa, sua posicao
como espaco de distingdo e orgulho para a cidade, mas especialmente
porque delineava um espaco majoritariamente frequentado e
prestigiado pelas elites urbano-rurais, pela “boa sociedade”.

Perscrutamos o espaco da escola no bojo das rela¢des de poder,
no desenho das tensdes entre as elites urbano-rurais e os outsiders
(imigrantes pobres, negros e ciganos), sua fungao social, de antagonismo
as manifestacdes de violéncia e de instrumento fundamental na
produgao de um cédigo de conduta social identificado com a “boa
sociedade” e com o conceito de “civilidade”. O desenvolvimento da
educacdo articulava-se com a busca do progresso e modernidade.
Educacao e civilidade surgiam como binémios imprescindiveis,
caracteristicas atribuidas as elites da cidade.

A linguagem jornalistica fortalecia o cultivo da educagdo
como simbolo de status e prestigio social, e, consequentemente,
oportunidades de poder. As noticias sobre educacdo ocupavam espaco
impressionante na imprensa, provavelmente superior ao espago que
ocupa na atualidade, afinal, a sociedade contemporanea tornou-se mais
complexa, as redes de relacdes ampliaram-se e as relagdes de poder
adquiriram cenarios diversificados. Certamente, a educacao hoje nao
figura como simbolo de status e prestigio social da mesma forma que na
Reptublica Velha. O desenvolvimento econémico, tecnolégico, social, as
novas redes de comunicacdo, o crescimento urbano-industrial, enfim,
as mudangas na estrutura social dos individuos auxiliaram na criacdo
de espacos alternativos de expressdo das manifestacdes de poder e
prestigio social, inimagindveis no passado.

A linguagem jornalistica pautava as oportunidades de acesso a
educagdo como caminho para o desenvolvimento econdmico e social,
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esteio das elites e referéncia na constituicdo de uma sociedade cada vez
mais “civilizada”. Mas a linguagem jornalistica é a voz da imprensa
localizada num determinado momento histérico, de uma determinada
configuragdo social e, portanto, carrega além da gramatica e da
ortografia de uma sociedade especifica, a percepcdo dessa sociedade,
ou ao menos de parte dela - neste caso, a percepcao de mundo das
elites urbano-rurais.
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DA EDUCACAO “LIBERTADORA” A EDUCACAO
LIBERTADA: UM ENSAIO SOBRE O PAPEL DO
ESTADO NAS UTOPIAS EDUCATIVAS

Geraldo Barroso Filho

Primeiro movimento: a educacdo aprisionada

O pensamento pedagogico brasileiro na segunda metade do
século XX estd profundamente impregnado da idéia de uma educacao
libertadora ou emancipadora, cuja missdo seria alargar as consciéncias e
contribuir para a construcao de uma sociedade futura liberta da alienagao
e da opressdao. Nos anos 1980, principalmente, com a superacdo da
ditadura militar, os educadores brasileiros comprometidos com uma
educacao transformadora, se empenharam, como nunca havia se dado até
entdo, em dar uma dire¢do emancipatéria a passagem compulséria das
novas geragoes pela instituicao escolar.

Tendo diante de si redes publicas de ensino bastante ampliadas
e frequentadas, agora, pelas camadas mais pobres da populagao, esses
educadores percebiam-se diante de uma situacdo historicamente
inédita que lhes possibilitava intervir nos rumos da educagao publica,
dando as massas uma educagdo “ndo alienadora”. Segundo Silva
(1993, p. 133), esse projeto critico em educagdo estava centrado, por
um lado, “[...] no exame dos nexos entre educacdo / escolarizacdo e
as estruturas e processos pelos quais se constroem a desigualdade e a
estrutura social (seu componente analitico, sociol6gico)”, e por outro,
“[...] no desenvolvimento de formas alternativas de educacdo, curriculo
e pedagogia que representem uma superacao das opressivas formas
existentes (seu componente utdpico, normativo, filoséfico)”.

O pressuposto fundamental dessa utopia era a existéncia, de
um lado, do “[...] sujeito alienado, inconsciente das determinacdes
sociais de sua alienacdo, preso as ilusdes da ideologia dominante.
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De outro, o sujeito consciente, licido em relacdo a determinagdo
externa de sua vida e destino social” (p. 129). A chave explicativa dessas
diferengas? Uma educagdo escolar capaz de romper com a inculcacao
e com a “alienagao”; uma educacao voltada para a “conscientizacdo”,
que apontasse para o horizonte de uma sociedade “sem opressao”. Os
textos militantes dessa década traziam uma forte influéncia de Gramsci;
aqui, os termos “revolucao” e “socialismo” eram de uma frequéncia
repetitiva e banal.

Contudo, desde os anos 1990, marcados pelo impacto da
“queda do muro”, as experiéncias historicas que, durante o século XX,
se autodenominaram como “socialistas”, deixaram de ser tomadas
como referéncias e desaparecem dos textos que anunciavam a educagao
emancipadora. A solugdo discursiva desses autores foi romper com o
“socialismo real” e afirmar que a “verdadeira” sociedade socialista era
algo ainda em construcdo e que continuava a exigir, mais que nunca,
uma acdo educativa transformadora, voltada para superar a natureza
intrinsecamente opressora e alienante da organizagdo social fundada na
hegemonia do capital.

Nao se faz aqui uma analise retrospectiva de toda essa literatura,
apontando seus momentos de inflexdao, mas, pelo contrario, buscam-se
textos editados, todos, no século XXI, situados a uma distancia maior
do fim das experiéncias ditas do “socialismo real”, como forma de
evidenciar seu anacronismo. Igualmente, ndo se pretendeu realizar,
sobre esses textos, algo parecido como uma exegese que interpreta
e preenche lacunas neles observadas, fazendo emergir “contra-
verdades”, ou propondo contra-discursos que oferecam alternativas
aquilo que é afirmado.

O procedimento metodolégico adotado para estabelecer esse
didlogo com os autores filiados a uma educagado emancipadora que
prepara o reinado de uma sociedade “socialista” é pouco usual e
se funda naquilo que aqui se denomina “pedagogia da pergunta”; é

1 A utilizagdo quase abusiva das aspas se impde em fung¢do da impossibilidade de no-
mear certos termos sem destacar as incertezas ou ambiguidades que o cercam.
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um tratamento metodolégico que insiste em - mais do que contrapor
afirmagdes que possam substituir o efeito de verdade pretendido pelo
autor com o qual se dialoga - inquirir os textos, questionar a exaustao,
apontar siléncios e omissoes, insistir na divida e no inconformismo
diante de termos que, embora centrais para a compreensao dos textos,
sdo cercados de siléncio; termos que nunca sdo explicitados; que sdao
dados, sempre, como univocos.

O siléncio sobre as diferentes experiéncias politicas ocorridas
em diferentes partes do mundo, desde o século XX, em sociedades
que se postularam como pés ou anti-capitalistas, é, sem duavida, o
maior incomodo, visto que, em todos os episddios histéricos em que
se deu a proclamacdo de uma nova ordem - denominada de socialista
ou comunista - registraram-se intervengdes nos sistemas educativos
herdados da ordem social anterior. Essas intervencdes constituem
um rico acervo de “ja dado” para a discussdo sobre os limites e
possibilidades de uma educacao transformada por mudancas politicas
“radicais”. Apesar disso, elas ndo emergem como referéncia em
qualquer dos textos por nés estudados. Porqué?

Umdosautoresqueomiteessasreferénciashistéricasé Mészaros,
através de texto publicado em 2005, intitulado sugestivamente “Uma
educacdo para além do capital”. Este autor afirma, com insisténcia, que a
hegemonia do capital e a maneira como ela conforma uma sociedade
fundada em desigualdades extremas, confrontando classes com
interesses antagonicos, ndo permite, sob qualquer hipétese, imaginar a
possibilidade de sua superagao pela via da educacdo. Ele faz referéncia
ao fracasso de experiéncias reformistas “ingénuas” (como a de Robert
Owen) que, no passado, apostaram na forca darazao contraa “vocacao”
exploradora do capital.

Mészaros afirma que os interesses do capital necessitam
produzir uma aceitacdo social “espontanea” da ordem social desigual,
fazendo com que a sua dominagao pareca natural. Dai a sua intervencdo
- de forma explicita ou ndo - nos meios de comunicagdo e no mundo
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escolar. Diante desse movimento ideoldgico do capital na direcao da
“alienacdo”, do “entorpecimento”, caberia as consciéncias alinhadas
com a superacao “efetiva” do capitalismo, aqueles que se afirmam
comprometidos com uma “radical mudanca estrutural”, produzir uma
“contra-ideologia” capaz de ampliar, progressivamente, o circulo de
individuos que, dotados de “consciéncia”, superem a alienagdo que
atende aos interesses do capital®.

Mas esse texto é emblematico ndo exatamente por aquilo
que ali esta escrito e que pode, eventualmente, parecer anacronico,
mas, curiosamente, por aquilo que 14 ndo esta. Ele torna-se objeto da
“pedagogia da pergunta” pelo fato de trabalhar em torno de termos
que, apesar da centralidade que ocupam no texto, nunca sdo definidos,
ou que sdo tomados como dados, como inequivocos ou, melhor ainda,
auto-explicativos. Sao termos que, afinal, diferenciam o autor dos
“reformistas” (ou seja, daqueles que se dedicam a operar mudangas
apenas “superficiais” no capitalismo). Os exemplos: “solucdes
essenciais”, “mudanca educacional radical”, “sentido verdadeiramente
amplo do termo educacdo”, “mudanca verdadeiramente radical”, etc (os
grifos sao nossos).

O melhor territério para a discussdo surge no momento em que
o autor dedica-se a elencar as possibilidades de uma “nova educacao”,
voltada para a realizacdo do “ideal da emancipacdo humana”. Nessa
direcao, Mészaros defende uma educacao que ndo seja “cao de guarda”
dos interesses do capital, que existe para produzir o conformismo
e a alienacdo; mas uma educagdo feita na direcao das “aspiracoes
emancipadoras” ou de uma “transformacao social emancipadora radical”
ou, ainda, “transformacédo social, ampla e emancipadora”.

Do que o autor estd falando? Que significado ele atribui
a essas expressoes? Embora essas sejam expressdes-chave ndo sé
para compreender as teses do autor como, também, para se alinhar
politicamente com ele, seus significados s6 podem ser presumidos,
pois, em nenhum momento ele dialoga com os leitores explicitando

2 Todos os termos aspeados foram retirados do texto deste autor.
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o seu significado. Mészaros presume - presume-se! - que os seus
leitores sabem exatamente do que ele esta falando; que os termos
“emancipacao” ou “radical” tém uma natureza inequivoca e, portanto,
nao necessitam qualquer tipo de esclarecimento.

Mas essessiléncios sdo o desafio do texto. Seria necessario saber, por
exemplo, o que o autor entende como “mudanga radical”. Considerando
que a palavra “revolucdo” ndo aparece no texto, sera essa expressao
uma forma de se referir a ela? Do mesmo modo, o que é, como é e, se
existe, onde pode ser encontrada na histéria, uma sociedade reconhecida
como emancipada? Ou individuos emancipados? A emancipagio é sindnimo
ou resultado necessario da destruicdo da propriedade privada e da classe
exploradora? Quem emancipa quem?

Visitar outros autores ndo nos leva a questionamentos muito
diferentes. Sanfelice (2005, p. 102), por exemplo, reafirma a necessidade
de construir uma “escola publica do povo”, o que, segundo ele, s6
poderia acontecer no dmbito de uma “perspectiva revoluciondria”.
Vale a pena cansar o leitor com uma pequena citagdo, sobre aquilo
que, para o autor, seria a “nova educacao”, uma “[...] educagdo como
mediagdo para um estdgio superior de sociedade e educacdo: uma
sociedade nao do capital, ndo da propriedade privada dos meios de
produgao e com educagdo publica, ou seja, de interesse comum e para
todos em igualdade de condi¢des materiais”.

Um elenco variado de termos auto-explicativos também
pode ser encontrado em Frigotto (2005, p. 238), tais como “praxis
emancipatoéria/revoluciondria”, luta “contra a ordem do capital” ou,
ainda, a “ruptura da materialidade das relagdes sociais capitalistas”.
Este autor reafirma seu compromisso politico com a (ndo uma, mas “a”)
“sociedade socialista” que, segundo ele, “[...] amplia a possibilidade de
tempo efetivamente livre, tempo de escolha e liberdade e, portanto,
com a virtualidade de o ser humano investir em dimensdes que
transcendam o mundo da necessidade”.

A que “sociedade socialista” esses autores se referem? As
experiéncias histéricas ainda em curso, como na Coréia do Norte,
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Cuba ou, quem sabe, China? Aquelas que se autodenominavam como
“socialistas” ou “comunistas”, tais como Unido Soviética (URSS),
Albania ou Camboja? Os trechos acima citados, extraidos desses
dois autores, parecem suficientes para esclarecer os leitores de que
sociedade esta-se falando?

Sem duvida, é muito tentador tentar decifrar o significado das
muitas expressdes ndo definidas utilizadas por estes autores. Afinal,
é um grande desafio tentar construir um entendimento sobre o papel
atribuido a educacao escolar tanto no estagio de construgdo de uma
“sociedade superior”, quanto no momento em que ela deixaria de ser
desejo para se instituir.

Mas ndo caberia, minimamente, considerar a educacao escolar
“real” que se fez e faz em Cuba, na Coréia, na Albania, na China, na
extinta Unido Soviética, na Polonia, na Alemanha Oriental, etc, para
por na mesa de discussdes, um (e ndo “0”) conceito de “educacdo
socialista”? Ndo caberia, pelo menos, informar aos leitores que, apesar
de existirem algumas “educagdes” que sao ditas socialistas, os autores
as renegam e defendem uma “outra” educagdo em “outra” sociedade
socialista que ndo aquelas que assim se dizem? Que esta se falando
de um projeto educativo de uma sociedade “pos-capitalista” ainda em
construcdo e que nao se confunde com essas experiéncias histéricas?
Que estes termos referem-se a uma educagdo que nado existe em uma
sociedade ainda inexistente?

Ora, 0 acervo de narrativas histéricas a respeito das revolucdes
do século XX permite afirmar, sem equivocos, que o capital realmente
nado abre mao, por obra da forca da razdo, de sua “vocacao” para a
exploracdo e alienagdo. As revolugdes socialistas do século XX mostram
que o capitalismo s6 pode ser eliminado por um golpe de forca que,
atingindo os elementos que sustentam a sua estrutura material,
impeca que um ser humano possa explorar um outro. S6 existe, na
histéria ja contada, uma possibilidade de realizar isso (ndo existem
duas!): impedir a posse privada dos meios de produgao. Considerando
que os capitalistas/proprietarios ndo abrem mao, pelo uso da “forca
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da razdo”, das propriedades que asseguram a sua condicdo social
dominante, essas propriedades tém que ser arrancadas pela forga
das armas (através de uma revolucao) e pela imposi¢do de uma nova
ordem econdmica, social e politico-juridica que assegure a vigéncia de
uma nova forma de propriedade social.

Digo eu aquilo que o autor ndo considera necessério dizer (serd
que isso seria 6bvio demais?): revolugdes resultam da luta armada, que
destitui autoridades e proclama novas instancias de poder, em carater
extraordindrio. Nas revolucdes, soldados devem pegar em armas
contra seus comandantes, ocorrem prisdes, execugdes, deportacdes,
organizacdo de uma justica revolucionaria, através da instalagdo de
tribunais de excecdo, controle direto dos meios de comunicagdo para
instruir a populacdo sobre como agir na nova ordem, quem sdo os
novos governantes e o que pretendem (o que exige agdes de censura
sobre a circulacao de informacdes), ocupacao das fabricas, de fazendas,
dos bancos, etc...

Ou seja: as revolugdes armadas ndo podem ser democrdticas. Os
novos governantes, que se fazem governantes pela forca das armas,
nao consultam a “sociedade” sobre a legitimidade ou nao da revolugao
armada. Sustentados no poder obtido junto as instancias que organizam
a sublevacdo e asseguram a instalagdo de uma nova ordem, os novos
dirigentes politicos se auto-instituem como mantenedores ou guardides
de uma nova ordem social que, isso é incontestdvel, exige a instalagao,
imediata, de uma ditadura (a contraposicdo a “democracia” liberal-
burguesa, que nada mais é que o nome dado a ditadura do capital!). O
ato de forca que é a materialidade revoluciondria (expropriacao de toda
a propriedade privada e imposicdo de uma nova justiga), por atacar
a materialidade da exploragdo, necessita forca armada organizada,
o que implica em acatar que uma minoria, uma “vanguarda” que
superou a alienacao, dirija ou conduza as maiorias (as “massas”, ainda
inconscientes); ndo hé possibilidade, numa situagao revolucionaria, de
construir consensos.

29



Os exemplos histéricos das revolucdes contemporaneas sao
mais do que eloquentes. Os novos Estados saidos das revolugoes
vencedoras tém que ser fortes, implacaveis contra qualquer oposigao.
Suprimir as classes e o mercado, impedir a livre associagdo politica,
controlar a informacdo pelas midias etc., exigem forca e autoridade.
Governos revoluciondrios nao podem ser liberais e permitir que as
pessoas questionem livremente a nova ordem!

Na instalacio de um estado revolucionario, os sistemas
educativos - tal como outros espacos da vida social - também sao postos
sob vigilancia cuidadosa das novas autoridades. A revolucdo vitoriosa
exige sufocar eventuais focos de resisténcia a instalagdo da nova ordem
onde quer que eles se manifestem. Na nova educacao a ser implantada
nas escolas (e toda revolucdao necessita de uma “nova educagao”!),
os Estados Revoluciondrios devem implementar uma outra histéria
ou uma “contra-historia”; nas mesmas salas de aula, nos mesmos
prédios ja existentes ou em novos, mas com professores publicos agora
“convertidos” aos novos saberes sancionados pelas novas autoridades,
mantenedores da nova ordem; com novos livros didaticos “oficiais”
que devem ensinar, agora, a verdade enfim revelada, adequada aos
novos tempos que se anunciam com a revolucao.

Estariamos, entdo, diante de uma educacdo “efetivamente
nova”, porque isenta de “mistificacdo ideolégica”? Teriamos, enfim,
uma educacdo sem alienagdo? A conquista de um Estado que suprime
a propriedade privada, que expropria a classe dominante, que “liberta”
os explorados do jugo da burguesia assegura, por derivagao, a vigéncia
de uma educagdo emancipadora?

Todos os relatos histéricos apontam em direcdo contraria e
permitem afirmar que, nos estados saidos das revolugdes contemporaneas,
os sistemas educativos cumprem a mesma fun¢do que ja cumpriam: a
difusdo, na nova geracao, de formas de ser, pensar e agir conforme os
modelos desejados para a inser¢ao na (nova) ordem social dominante. Os
“novos” sistemas educativos passam a atuar sobre as novas gera¢des no
sentido de que elas se adaptem, a partir dali, a viver na nova sociedade, a
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viver uma nova histéria. Os sistemas educativos de paises que, no século
XX, viveram processos revoluciondrios, seguiram este modelo. Assim,
desde os primeiros dias de vigéncia da nova ordem, desenvolve-se um
esforgo para eliminar focos de resisténcia e converter as escolas em espagos
dedicados a inserir as criangas e jovens na “nova sociedade”.

Os relatos histdéricos conhecidos enfatizam que, nas revolugdes
vitoriosas, os sistemas educativos sao convertidos a missao - oficial - de
obter aceitagdo social e ideolégica das novas geragdes ao novo regime;
de assegurar que as novas geracdes internalizem e aceitem a nova
organizacao politica e social como sendo a tnica possivel (a “melhor”);
sdo, portanto, sistemas educativos voltados para assegurar a reproducao
(que ironia!) da (nova) ordem social!

Nao existem registros histéricos de que, em qualquer dos novos
Estados proclamados como socialistas, as novas autoridades educativas
tenham estimulado criancas e jovens a pensar por conta prépria, a
perseguir a mudanga, a transformacado! Em qual destas experiéncias
histéricas conhecidas, os sistemas educativos se organizaram de forma
tal que os professores estimulavam os alunos para que eles fossem
criticos, questionadores, insubmissos? Em qual destas experiéncias
historicas, os sistemas educativos estimulavam o questionamento da
ordem social e do poder constituido, inclusive do novo poder? Quem
acredita que, na nova ordem, s6 eram ensinadas verdades puras,
desprovidas de qualquer ideologia?

E bem verdade que essa pedagogia desenvolvida em torno da
busca de autonomia, de livre arbitrio, de inten¢des de “aperfeicoamento
do individuo”, nao faz parte da tradicdo do pensamento socialista. Aqui,
as formulagdes enfatizam a disciplina, o fortalecimento de coletivos e a
unidade entre estudo e trabalho®.

Mas mesmo um autor insuspeito como Manacorda (1989),
olhando para a histéria da URSS, admite que a proposicao de formagao
integral, aquela pensada para unificar ensino e trabalho socialmente

% Vide, a titulo de exemplo, MANACORDA, 1989, p. 313-317; e ABBAGNANO, 1982,
p. 871-875.
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produtivo, ndo se realiza no “socialismo real”. E ndo se realiza porque,
por um lado, as exigéncias politicas e as resisténcias das velhas
estruturas mentais presentes no mundo escolar, criaram obstaculos
a disseminacdo de uma nova educacdo tal como foi formulada
teoricamente (embora se tivesse, agora, formalmente, o ideal novo de
preparar “membros perfeitos da sociedade comunista”).

Além disso, o projeto de conjugar trabalho intelectual (instrucao
escolar) e trabalho manual (produtivo) nem sempre contava com
condigdes materiais minimas para a sua realizacdo. Segundo Cambi
(1999, p. 558), algumas poucas oficinas de carpintaria e cozinhas para o
ensino de “culinaria” ndo sustentavam esse projeto pedagoégico para a
totalidade da populagdo emidade escolar. Assim, ou se fazia do trabalho
fabril (ou rural) o centro quase exclusivo dos processos formativos (com
prejuizo para a formagcao intelectual)* ou, por oposigdo, suprimem-se as
exigéncias de formagdo pratica e o estudo cientifico é priorizado.

Eram dilemas préprios de um Estado situado numa
contingéncia histérica que exigia decisdes centralizadas/unificadas,
para uma populacdo imensa distribuida por um territério de grandes
proporcoes. Por isso, ja no final dos anos 1930, sob o comando de Stalin,
as exigéncias do mundo produtivo (a meta maior era o alcance de
um crescente desenvolvimento industrial), a necessidade de acelerar
e qualificar o dominio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
recolocam a educacdo nos trilhos “burgueses” que enfatizam o ensino
das ciéncias e o estimulo aos centros académicos de exceléncia. A
escolarizagdo universal ndo serd muito estendida e, desde muito cedo, a
juventude “vocacionada” para continuar estudos intelectuais em nivel
superior sera separada daquela que, por falta de aptidao intelectual, era
encaminhada para os institutos técnicos e seria colocada precocemente
em postos de trabalho. A revolugao mais emblematica do século XX
produzia uma educacdo de massas muito parecida com aquela que
dominava sob o capitalismo.

* A politica do Khmer Vermelho de “reeducacdo” da intelectualidade cambojana é
por demais conhecida...
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Aqui ja se pode por em questdo: onde residia, afinal, o “novo”
educativo dos estados revolucionarios? Em que consistia, afinal,
a “nova” educacdo dos Estados socialistas? As transformacdes na
estrutura socioecondmica eram, por si, uma garantia de mudanca no
mundo educativo?

Na tentativa de demarcar um territério diferenciado para essa
discussdo, pode-se tomar um exemplo histdrico pouco conhecido, mas
bastante atil para pensar um “novo” em educagdo que nao se limita
a promessas discursivas de um novo futuro anunciado por um novo
Estado. Trata-se da Revolugdo Portuguesa do 25 de Abril de 1974, a
Revolugdo dos Cravos. Nao foi, € 6bvio, um exemplo classico de revolucao
“socialista” mas - como ndo podia deixar de ser - também alcangou as
escolas, através da mobilizacao de professores e alunos sob a forma
de assembléias, da instituicdo de plendrias de caréter deliberativo que
se auto-instituiam poderes de, inclusive, determinar o afastamento de
dirigentes e professores.

Essas iniciativas se davam a revelia ou a margem de autorizagao
superior ou orientagdo oficial, mesmo que local/ provincial. As periferias
escolares (auto) organizavam-se e exerciam uma autonomia nao
concedida, apropriando-se progressivamente “[...] de poderes de decisao
outrora reservados aos decisores centrais, adotando processos tipicos de
democracia direta nas escolas, aprendendo a decidir, decidindo e, por
meio da decisdo alcangando autonomia” (LIMA, 2000, p. 49).

A prética autogestionaria ultrapassava os limites normativos/
legais e fazia com que, em muitos casos, as comissdes de gestao fossem
apenas 0rgdos executivos de assembléias ou plendrias de comunidades
escolares, estas as verdadeiras instdncias deliberativas. No espaco
conquistado ao vacuo da auséncia momentanea do Estado, no fogo das
paixdes libertérias, construia-se, espontaneamente, o desejo de uma
nova educacdo numa nova escola. Deu-se, ao nivel local, o exercicio
de uma educagao democréatica segundo os interesses e diregdes de um
movimento utépico, transgressor, sem comando centralizado.

33



Estavam em questdo, nesse processo, duas ordens de fatores,
igualmente legitimos, mas obedecendo a légicas distintas. Por um
lado, o Estado encarnava, através dos Sistemas Piiblicos de Ensino
(SPE), garantidores da escolarizagdo universal, o direito do acesso
aos saberes que ali se difundiam (o “patriménio cultural universal”).
Aqui, se pensava a mudanca de uma forma estrutural, organizada e
dirigida desde um centro (o governo revolucionario), responsavel pela
instalacdo de uma escola aberta ao povo que, através dela, poderia
ter acesso aos saberes que permitiriam qualificar sua intervengdo nao
apenas na vida politica, como também no sistema produtivo. Esse
projeto educativo expressou-se através de grande campanha nacional,
mobilizadora da juventude estudantil para “ir ao campo”, eliminar o
analfabetismo ali onde ele era mais incidente (e incomodo).

Mas, uma outra légica, igualmente amparada em principios
democréticos e/ou democratizantes, abrigava os defensores da
autonomia da escola e de seus atores, que chamavam a atencdo
para o carédter intrinsecamente democratico da organizacao local,
desqualificada pelo modelo escolar uniforme /homogéneo dos sistemas
centralizados sob o comando de um Estado central. Esta posicao,
denominada de “poder popular” (STOER, 1986), valorizava a acao
direta, as lutas locais, a participacao direta do “povo” nos processos
politicos e pedagégicos e desconfiava permanentemente da presenca
estatal nos processos de transformagao que emergiam no cotidiano de
uma revolucado que se fazia... Fazendo. Os adeptos do “poder popular”
eram contra uma formatacdo centralizada da educacdo popular e
questionavam a condugdo (vista sempre como arbitraria/autoritaria)
do Estado nesse campo.

Assim, a tensdo entre a rejeicdo do velho e o desejo do novo,
que ocorre em todas as revolugdes, faz emergir, simultaneamente,
sentimentos ambiguos. Por um lado, as incertezas e a euforia de um
novo modelo escolar que se desenhava em processo, mas que ndo tinha
contornos claramente identificiveis; ndo era propriamente um modelo,
mas uma aposta em um futuro desejado, embora mal configurado. Por

34



outro, os apelos a um sentimento de seguranca que parecia vir de um
modelo de educagao escolar cujos resultados eram bastante conhecidos
e previsiveis, mesmo quando criticados, pois ja habitavam o imaginario
social construido em torno do papel do Estado no campo educacional
(o “Estado educador”), tais como incentivar o desenvolvimento
econdmico, aperfeicoar a democracia ou, principalmente, assegurar
oportunidades de ascensdo social.

Nossos discursos educativos impregnados de promessas
emancipadoras conduzidas por um Estado educador sao capazes de
enxergar, nessa ousadia democrética que se deu no calor da Revolugao
dos Cravos, os sinais de uma nova missao para as escolas? Nossos
pedagogos“revoluciondrios” abririammaodo poderqueumarevolugao
da ao Estado para que este, de forma centralizada e unificada, venha
a difundir, entre as “massas”, a necessaria “consciéncia” que elas nao
possuem? Nossos discursos educativos impregnados de promessas
emancipadoras aceitariam, como justa e democratica, a idéia de uma
escola publica autogerida? Estamos preparados para pensar uma
escola auténoma, governada por comunidades locais que determinam
- arevelia das determinac¢des uniformizadoras de um Estado Nacional
- a educacdo que querem?

E necessario informar que essas tensdes da Revolucdo dos
Cravos comegam a desaparecer a partir de 1976, quando um processo de
“normalizacdo” ird submeter as “turbuléncias” que haviam escapado
ao controle do Estado, a textos legais que regulavam os direitos e
deveres do campo educacional (CORREIA, 2001). A efervescéncia
revoluciondria deu lugar a iniciativas de normalizacdo e estabilizacao
politica que, progressivamente, reconcentram as decisdes relativas
a “educacdo nacional”, eliminando as decisdes autdénomas locais,
intervindo na definicdo de curriculos, impondo critérios unificados
de avaliacdo no sistema, etc; o processo politico é “desradicalizado” e
colocado num leito previsivel/estavel, sob comando unificado.

Para muitos, com certeza, nada se perdeu aqui, num episédio
que pode ser rotulado como uma revolugdo anacrdnica (afinal, é de
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1974!) e que, por ndo ter desapropriado sumariamente todos os bens
da burguesia, ndo teria sido uma “verdadeira” revolugao. Além disso,
pode-se aplicar a essas “turbuléncias” algum adjetivo como, por
exemplo, “anarquista”, desqualificando essas manifestagdes utépicas
e descartando, sumariamente, qualquer reflexdo sobre elas. Seria
preciso, quem sabe, buscar episédios mais antigos, mais heréicos ou
mais sangrentos? Mas nao sao exatamente as outras revolugdes do
século XX, aquelas com efeitos anti-capitalistas mais “contundentes”,
as que constituem, afinal o rejeitado “socialismo real”?

Esse conjunto mais de questionamentos do que de contra-
argumentos permite uma primeira conclusao muito simples: quando se
privilegiam exemplos histéricos e ndo afirmacdes de valor meramente
discursivo, a educagao escolar colocada sob a autoridade de estados
centralizados, mesmo quando ditos “revolucionarios”, nos coloca muito
mais diante dos seus limites reprodutivistas, do que das suas eventuais
possibilidades emancipadoras. Desde quando o conceito de revolucao é
entendido como um assalto armado a um poder central, visando impor,
desde o alto, uma nova ordem definida por vanguardas ou minorias
“conscientes”, os seus resultados sao bastante conhecidos.

Mas o exemplo, mesmo que simplério, da Revolugdo dos
Cravos, possibilita algumas reflexdes sobre o significado do novo
em educagdo quando seus marcos escapam ao rigido controle estatal
(com maior ou menor grau de centralizacdo uniformizadora). Para
isso se faz necessdrio, obviamente, reformular nossos conceitos de
revolugdo e questionar: devemos continuar atribuindo ao Estado a
missdo de ndo apenas cuidar de nés, mas de nos emancipar a todos?
Nao é possivel associar o conceito de revolugdo a descentralizacdo (ou
de desconcentragdo), ou distribuigdo (ou seria socializacdo?) a mais
capilarizada possivel, de poder a nivel local? Uma “grande” revolucao
pode ser pensada como o produto de inimeras e multiplas revolucoes
locais? E possivel pensar o termo “revolugao” sem um comando tinico/
centralizado?
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Segundo movimento: a utopia de uma escola ptiblica nao-estatal

No pensamento pedagdgico brasileiro, essa idéia de escolas
autogeridas nao ¢é algo absolutamente estranho’. No Brasil da
década de 1980, a autonomia escolar ndo era uma questdo central
na pauta das discussdes educacionais pois, naquele momento
histérico, as energias se concentravam no cumprimento do projeto
que associava democratizacdo a universalizacdo do acesso a escola
puablica. Em paralelo, buscava-se introduzir mudancas de sentido
na educacdo ofertada, visando superar o tecnicismo educacional e o
conservadorismo pedagdgico dominantes durante a ditadura militar e
contribuir para a efetivacdo de uma “nova” educacao escolar, marcada
pelo compromisso com os “interesses da maioria”.

Mas a conjuntura politica da redemocratizacao da sociedade
brasileira ira multiplicar os apelos a “participagdo da sociedade” na
gestdo da educacdo publica, através da implementagdo de politicas
de “autonomia das escolas”. Estas politicas estavam associadas a
iniciativas de descentralizagdo da gestdo educacional eeram traduzidas,
geralmente, como a introducdo, nas escolas, de procedimentos de
“eleicoes diretas” de dirigentes escolares e a instalagcao de colegiados ou
conselhos escolares compostos por professores, pais e alunos. Incluiam,
também, a aceitacdo da responsabilidade das unidades escolares em
organizar, elas proprias, o seu “Planejamento Curricular” ou “Projetos
Politico-Pedagoégicos”.

Estas iniciativas caracterizavam o projeto de uma “[...] escola
publica estatal, mas com o controle social, tendendo a autogestdao
escolar” (GADOTTIL 1990, p. 05), ampliando “[..] a hegemonia
(controle,comando) da sociedade civil sobre a educacgdo publica,
retirando-a da tutela do Estado, como dizia Marx” (p. 14). Segundo

5 Os “pioneiros”, nos anos 1930, ja enxergavam vantagens na autonomia relativa das
escolas em relagdo aos centros supervisores. Da mesma forma, os diversos estabele-
cimentos de ensino secundario que, desde o século XIX, serviam de modelo escolar
em diferentes capitais, gozaram, até meados do século XX, de um elevado grau de
autonomia.
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este autor, no inicio dos anos 1990, crescia “[...] a reivindicagdo pela
autonomia, contra a uniformizagdo [e] o desejo de afirmacdo da
singularidade de cada regido e local, de cada lingua, de cada dialeto
[existindo] uma forte tendéncia de afirmacdo regional e de valorizagao
das culturas locais” (GADOTTI, 2001, p. 06)°.

Nesse projeto, buscavam-se novas formas de organizacao social,
visando “[...] construir uma escola publica universal - igual para todos,
unificada - mas que respeite as diferencas locais, regionais, enfim a
multiculturalidade, idéia tao cara e fundamental da teoria da educagdo
popular” (p. 55). Segundo o préprio, a luta pela autonomia da escola
inseria-se “[...] numa luta maior pela autonomia no seio da prépria
sociedade, portanto é uma luta dentro do instituido, contra o instituido,
para instituir outra coisa [...]” (GADOTTI, 2001, p. 47).

Admitia-se que a institui¢do escolar poderia criar ela prépria,
como produto da sua invencgdo cotidiana, outros saberes, regras de
conduta, praticas pedagogicas, relacdes internas diferenciadas, etc,
instituintes de uma comunidade de sentido organizada e funcionando
segundo regras proprias descoladas do controle estrito dos centros
administrativos e seus ordenamentos burocraticos. Para Gadotti (1990),
aidéia de autonomia era um risco calculado para a construcao de uma
nova pratica de democracia e de um novo conceito de cidadania.

Essa ousadia expressava a posicao daqueles que, nos anos 1980,
expunham suas desconfiancas quanto a agdo do Estado na educacao
“das massas” e defendiam a autonomia das organizagdes populares na
construcdo de uma educagao que se dava no interior das praticas de luta
e resisténcia do “povo”; esses educadores ndo priorizavam a conquista
do Estado - e, por derivacdo, o exercicio do poder de deliberagao sobre
os SPE - mas a construgdo, paciente, nos espacos onde se processava a
vida social, daquilo que denominavam hegemonia popular.

Essas formulagdes - embora geradas na dindmica interna do
processso de redemocratizagdo da sociedade brasileira - entram em
sintonia com transformagdes globais que, desde as tltimas décadas

© Esta é a data da 72 edicdo. O texto é datado de 1990.
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do século XX, inserem novos itens na agenda educativa no mundo
inteiro. Sdo novas demandas que irdo colocar em questdo a (oni)
presenca estatal no campo educativo. O Estado - encarnagdo juridica
dos interesses da maioria - continuava definindo, em nome dessa
maioria, os sentidos dominantes na educacéo escolar. Mas ndo deveria
acatar que estas defini¢des fossem emanadas, também, no ambito da
“sociedade civil”?

Os SPE tinham um caréter estritamente estatal, fundados na difusdo
uniforme de determinados valores ligados a uma tnica cultura considerada
necessdria a construcdo de uma “sociedade nacional”. Essa presenca deveria
continuar dominante? Ou seria pertinente considerar as novas demandas
sociais que exigiam considerar os interesses e particularidades de minorias
que afirmavam suas especificidades culturais?

Este questionamento supde que a escola que temos ndo é
efetivamente publica, visto que aqueles que sdo os seus principais
usudrios/beneficiarios, ndo possuem sobre ela - seus sentidos,
propositos, projetos, métodos, contetdos, etc - qualquer interferéncia
ou determinacdo; nessa utopia, as comunidades que se beneficiam da
escola publica, deveriam ser - mais do que interferentes - “condutores”
da educacdo que se faz nos limites de sua comunidade, segundo seus
interesses e caracteristicas culturais especificas.

A configuragdo de uma sociedade multicultural - sufocada pela
uniformidade artificial de uma cultura tinica - aponta para uma escola
regulada “de baixo e de perto” pelas comunidades que se beneficiam
diretamente da oferta de ensino ptblico. Estd em questdo a possibilidade
de pensar uma educagao publica na qual os seus beneficidrios se fariam
sujeitos da sua prépria educacao.

Masacultura “estadocéntrica” em que fomos formados bloqueia
a idéia de uma escola autonoma. Esta autonomia poderia alcancar, por
exemplo, a proposicao de curriculos diferenciados? Podemos imaginar
escolas publicas com um regime préprio de funcionamento, com carga
horaria diferenciada, processos avaliativos construidos internamente,
atividades académicas especificas, etc? E possivel imaginar uma

39



autonomia que permita as escolas publicas, por exemplo, contratar
ou dispensar profissionais segundo critérios internos proprios para
compor suas equipes de ensino?

Esses projetos de construgao de uma escola ptblica nao estatal
batem de frente com a falta de credibilidade de uma mudanga “pelo
alto”, tinica, indistinta, promovida pelo Estado. Segundo Barroso (2004),
os Estados Nacionais, desde o final do sécuo XX, mostram-se cada
vez mais impossibilitados de impor um projeto educativo unificado
e unificador, plenamente consensuado pelos conjunto de forgas e
interesses sociais envolvidas com esse tipo de definigdo (professores,
pais, empresarios, legisladores/ parlamentares).

Para alguns setores progressistas, a atribuicdio de poder
decisoério aos beneficiarios do ensino publico ao nivel local possibilitaria
uma repolitizacdo da educacdo tomando por base ndo o ente central,
uniformizador, mas os sujeitos locais, responsaveis e agentes diretos
dos processos educativos tornados seus. Essa construgdo dificil - porque
inovadora, transgressora - exige, conforme Barroso (2004, p. 21), “[...]
uma qualificada e ampla informagdo, a difusdo de instancias locais e
intermedidrias de decisdo, uma plena inclusao de todos os cidadaos
(particularmente dos que, até aqui, tém sido sistematicamente excluidos,
do interior e do exterior)”. Dessa forma, poderiam emergir novas formas
participativas de gestao da coisa publica e o desenvolvimento de politicas
de inser¢do das minorias culturais e étnicas aos direitos das “maiorias”,
sem prejuizo de projetos de “unidade na diversidade” (SOUZA, 2001).

O que se propde, como experimento social para a redescoberta
do carater publico da escola ptblica, é o desenvolvimento de uma “[...]
perspectiva sociocomunitaria na regulacdo, organizacdo e gestdo local
da escola ptblica que permita restaurar os lagos de sociabilidade entre
professores, alunos e comunidades em geral” (BARROSO, 2004, p. 33).

Uma reconfiguracdo das relagdes entre a escola publica e o
publico que a frequenta e legitima, exige enfatizar, sem prejuiso da
consideracdo aos fatores macro-estruturais, aquilo que ocorre no
cotidiano escolar; exige a construgao, a curto prazo, de mecanismos de
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superagao de praticas histdricas enraizadas relativas ao individualismo
docente, fragmentacdo dos saberes escolares e isolamento social
da escola. Essa superacdo exigiria, segundo Correia (1994, p. 16), a
organizagdo, na escola, de “[...] equipes interdisciplinares de trabalho”
e a “reconstrucdo da unidade global dos saberes educativos [...] entre
as suas dimensodes tedricas, tecnoldgicas e préticas”, (bem como a)
“[...] amplificagdo social dos efeitos democratizantes de um trabalho
docente reflexivo”.

Esse tipo de proposicdo, por sua ousadia, ndo pode se
circunscrever aos limites da prépria escola através da prescricao
de mudancas em suas praticas usuais. Pelo contrario, ela exige o
estabelecimento de novas relagdes entre escola e sociedade, redefinindo
o papel que a instituicdo escolar pode vir a desempenhar nesse mundo
transformado ou, como afirma Correia (1994, p. 23): “[...] a construcao
de uma saida indutora de uma nova cidadania estruturada [...] em
torno do principio da comunidade e da légica da emancipagao”.

Terceiro movimento: ensaiando algumas conclusdes

Estas proposi¢des ndo possuem apoio em evidéncias empiricas;
sdao, ainda, construgdes utdpicas de uma concepgdo diferenciada
de democracia. No caso dos sistemas educativos, confronta,
obrigatoriamente, concepgdes cristalizadas de democracia formal na
qual o Estado, através de seus organismos de definicao e controle,
reserva para si o monopdlio ou exclusividade na definicdo (ou
imposicdo legitimada) de projetos educativos tinicos ou uniformes/
padronizados.

Afinal, os apelos a intervengdo do Estado para assegurar a
escolarizagdo da totalidade da populagao sempre foram muito fortes em
funcao das esperancas depositadas nos projetos de “democratizagdo”,
de “desenvolvimento” ou de “igualdade social”, conceitos dotados de
grande poder de mobilizagao social.
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Diante de todas essas limitagdes, as proposicdes relativas a
construcdo de uma escola publica liberta do rigido monopélio estatal
e entregue aos cuidados e responsabilidade do publico que dela se
beneficia, movem-se num terreno ainda muito incerto e repleto de
armadilhas. O melhor exemplo esta naimposicao de sistemas unificados
de exames que reserva para as escolas o papel de retransmissoras de
saberes determinados externamente a elas, saberes que sao parte de um
patrimonio cultural tnico/universal, que ndo deve estar submetido
as incertezas de disputas politico-ideolégicas e a fragmentacdo/
diversidade das realidades locais.

Nesse caso, a “comunidade” que é chamada a “participar”
da gestdo das escolas ndo possui qualquer poder de interferéncia na
sua “atividade-fim”. As questdes relativas ao desenvolvimento dos
processos de ensino-aprendizagem permanecem como um encargo
exclusivo de especialistas, de educadores profissionais e fora do
alcance da comunidade “leiga”, geralmente representada pelos pais.
Sob esse ponto de vista, a presenca da “comunidade” na escola,
a sua “participacdo”, pode ser tomada como uma ameaga, como
desestabilizadora se, por acaso, pretender interferir, por exemplo, na
acdo disciplinar dos docentes, colocar em questdo os contetidos a serem
ensinados ou processos avaliativos consolidados.

O que esta em questdao? Se a légica do direito de todos a uma
mesma educagdo - ou, como é proprio do discurso progressista, uma
educacdo com a mesma qualidade para todos - e o preco que tem que
ser pago em seu nome, deve se sobrepor a légica da autonomia das
escolas para definir, nos entornos sociais onde a vida é construida
cotidianamente, a educagao que lhe pareca mais apropriada.

E preciso admitir que nao temos experiéncias histéricas que
conciliem a légica da democracia estavel que preside a existéncia dos
SPE com as expressdes de diversidades econdmicas, sociais e culturais
que emergem cotidianamente nas comunidades onde as escolas publicas
estao plantadas. Nao temos experiéncias consolidadas que sustentem ou
o equilibrio ou a ruptura entre a autonomia local e a manutencao de
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um centro que assegure que as escolas situadas em dreas mais carentes
ou consideradas “periféricas” em relacdo ao centro cultural ndo sejam
abandonadas a sua propria sorte, aprofundando diferencas internas
e rompendo com a objetividade do principio democratico de garantia
publica - isto é, estatal - de uma mesma educagao para todos.

Aprenderemos a conciliar a idéia de “rede” - uma conquista da
democracia contida na l6gica de “o mesmo para todos” - com o projeto
autondémico que também §é, indubitavelmente, exigéncia de uma
democracia mais efetiva? Guiados que somos pela idéia de um Estado
Nacional forte e com poder “corretivo” das desigualdades, até onde
podemos aceitar, como expressdes da democracia, a fragmentacao e o
localismo?

Cabe ndo esquecer, ainda, uma dimensdao de andlise que é
inerente a existéncia dos SPE e que é frequentemente esquecida:
considerando que os beneficidrios da escola publica sdo, mundialmente,
em sua quase totalidade, os setores subordinados, os extratos de baixa
renda, a populagao subalterna e subalternizada, nunca é dada a esses
beneficidrios a possibilidade de deliberar ou experimentar projetos
educativos proprios/especificos gestados a partir e no interior de suas
necessidades e interesses diferenciados. A tutela estatal condena-os a
uniformidade de projetos pedagdgicos unitarios, chancelados pelos
mandatos adquiridos em processos eleitorais. O projeto “popular”
deve ser, sempre, aquele determinado pelos governantes de ocasiao!

Em sintese, diante de tudo o que elencamos, cabe interrogar o
papel das forcas sociais alinhadas historicamente com a defesa de uma
escola publica democratica e democratizadora e que dispdem de algum
poder de argumentagdo politica sobre o estado. Devemos continuar
interpelando o Estado para que ele exercite o seu poder de intervencao
“equilibradora” impedindo a emergéncia das desigualdades
produzidas naturalmente pelo mercado?

Devemos persistir nessa interpelacio mesmo sabendo que
isso significa sustentar gigantescas burocracias supervisoras que, em
altima andlise, sdo profundamente autoritarias, pois desconhecem a
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emergéncia de expressdes de diversidade e autonomia? Burocracias
que sejustificam em funcao dailusdo de que é possivel, desde um centro
gerador unificado, distribuir uma mesma educagdo para todos? Ou
devemos apostar na inventividade e capacidade de (auto)organizacao
da sociedade (ou, como seria politicamente mais apropriado, das
camadas populares) de definir a educagdo que lhe interessa?

Sdo questdes que ndo apontam para solucdes imediatas e
sedutoras, que possam advir de um comando centralizado/unificado.
Estd em questdo a constru¢do de um projeto mais politico que
pedagogico e que lanca uma proposicao diferenciada de “revolugao”,
que questiona a centralizacdo totalizadora e acata a diversidade que
emerge por tras dos muros das sociedades que se dizem monoculturais.
E diz, sem rodeios: as escolas publicas podem ser pensadas mais como
publicas do que como estatais.

E, em sintese, um projeto que exige uma profunda revisao de
algumas certezas que carregamos hé décadas. Estamos a altura desse
desafio?
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AS MULTIPLAS FACES DO CONCEITO DE
FELICIDADE

Catarina da Silva Souza
Introducao

O presente texto constitui parte da dissertacdo de mestrado
iniciada em margo de 2008, que tem por objetivo discutir a relagao
entreaimportanciadaeducagdoeaconquistadafelicidadeatravés
da analise do depoimento de professores do ensino fundamental
IT da Escola Municipal Presidente Kennedy, localizada na cidade
de Caruaru (PE). Desta forma, trata de algumas reflexdes acerca
da felicidade tendo como foco suas consideracdes atuais e sua
analise dentro de uma perspectiva educacional.

Podemos nos indagar sobre o surgimento da felicidade
na histéria da humanidade, a partir do momento em que
questionamos o objetivo principal da vida humana desde a sua
origem, pois partimos do pressuposto que todos desejam ser
felizes e que este sentimento sempre foi objeto de busca dos
seres humanos. Sendo assim, quando surgiu a felicidade? Quem
a criou? Os filésofos? Essas e outras perguntas aparecem com
frequéncia nos momentos antecedentes a este tipo de discussao.

Desta forma, Comte-Sponville (2006, p. 19) defende que
a felicidade precedeu o surgimento da filosofia, pois “[...] j&
existiam pessoas felizes e infelizes muito antes que os filésofos
refletissem sobre o tema”. Porém, podemos afirmar que através
da filosofia comecamos a pensar sobre as questdes acerca da
felicidade, procurando tornar possivel sua conquista, isto porque
o proprio significado da palavra filosofia quer dizer em grego,
segundo Bosch (1998, p. 17), “amor pela sabedoria”, e assim o
autor complementa que a “sabedoria, em seu sentido original
nada mais é sendo o método da felicidade”. Continuando com
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este raciocinio, o fildsofo seria, entdo, o responsavel em descobrir
os caminhos que nos levam a felicidade.

Porém, Comte-Sponville (2006, p. 22) deixa claro que a
filosofia também apresenta outros objetos de reflexdo quando se
deparacoma preocupagao emse pensar sobre ohomem. Contudo,
a felicidade é “um tema inevitavel para qualquer tipo de reflexao
tiloséfica que se pretenda quase completa e coerente”. Diante
disto entendemos a pratica filoséfica como uma reflexdao acerca
de certos saberes que se apresentam na vida dos seres humanos,
e assim a felicidade aparece como ponto fundamental.

De acordo com as fontes analisadas, este sentimento, que
é motivo de reflexdo desde o século V antes de Cristo, ainda
encontra-se presente como o principal objetivo da vida humana.
A sociedade do século XXI apresenta inimeras concepgdes de
felicidade, incluindo também as formas e os meios de alcanca-
la. Suas relacdes perpassam os campos da economia, psicologia,
sociologia, filosofia, educagao, entre outros; ou seja, poderiamos
afirmar que a felicidade é um componente presente em diversas
areas de pesquisa.

Discutir sobre a felicidade nos dias de hoje torna-se uma
tarefa dificil diante da demanda atual na busca por resultados
imediatos e certezas absolutas envolvendo os saberes cientificos,
além do seu alto grau de subjetividade. Porém, ser feliz ainda é o
maior desejo do ser humano.

A defesa por uma educacao que vise a formagao e realizagao
humana se apresenta como forte aliada na busca por umasociedade
onde os cidadaos possam se sentir cada vez mais felizes.

A felicidade no século XXI
Os homens do século XXI trazem novas concepgdes e

consideragdes acerca da felicidade, o que, consequentemente,
provoca uma grande diversidade quanto aos meios de conquista-
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la. Poderiamos dizer que algumas das principais mudangas
decorrem do desejo em viver a felicidade na Terra, ou seja, no
presente momento da vida.

Nossa sociedade parece acreditar nesta possibilidade e
com isto procura investir em momentos felizes considerados
possiveis no “plano terrestre”. Segundo Delumeau (2006, p.
153), isto acontece, pois, “de cinquenta anos pra cd, nos paises
ocidentais, os progressos da ciéncia e da tecnologia abriram
possibilidades de conforto, transportes e bem-estar que jamais
haviam existido na histéria humana”.

Atualmente, percebemos a preocupagdo de homens e
mulheres com esta necessidade de ter acesso a felicidade durante
todo o tempo em que vivem, gerando algumas mudangas
significativas no perfil da populagao'.

De certa forma, esta atitude termina comprometendo a
concepcao religiosa de felicidade que prega o desapego material e
promete aos cristdos, uma vida eterna repleta da verdadeira felicidade
ap6s a morte. A partir deste momento percebemos um fortalecimento
da possibilidade de felicidade terrestre, e assim, “quanto mais o medo
e o desconforto diminuem, mais se distancia a idéia da existéncia do
paraiso e de um mundo além da vida” (p.153). E o autor continua
defendendo esta posicdo quando afirma:

Agora que a vida é materialmente mais facil, aimagem
deste parafso se desvanece. Pelo fato de possuirmos
em abundéancia os meios materiais para desfrutar a
vida, conferimos muito mais importancia ao destino
aqui na Terra e sempre postergamos o momento de
pensar na morte (DELUMEAU, 2006, p. 153).

1 A exemplo disto, Delumeau (2006, p. 153) defende que “o aumento da expectativa
de vida no Ocidente explica a importancia que, desde entdo, conferimos a vida e a
felicidade terrestres”.
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Outra mudanca que podemos citar referente as concepcdes
dos homens e das mulheres do século XXI quanto a felicidade
seria a sua individualizacdo, de forma que o sentimento de
coletividade, defendido muitas vezes pelos fil6sofos e pensadores
da Antiguidade, comeca a ser deixado de lado, pois, segundo
Farge (2006, p. 151), “[...] a felicidade é, antes de mais nada,
um assunto decididamente privado: é ser proprietario de um
apartamento, ter filhos, fazer carreira, etc.”

Como o homem comeca a associar sua felicidade ao
desejo de possuir alguns destes bens, e acredita ser possivel
desfrutardetudooquepodesermaterialmentedisponibilizado,
muitas vezes, sem perceber, termina se separando cada vez
mais da almejada felicidade, ou seja, para Delumeau (2006, p.
154), “aqui na Terra ocorre sempre uma distancia irredutivel
entre o desejo e a realidade: desejamos muito mais coisas do
que podemos obter”.

Considerando a individualidade e as possibilidades de
relacdes com a felicidade na sociedade do século XXI, podemos
afirmar que nos encontramos em um periodo marcado pelas
infinitas concepcoes de felicidade. E assim como Comte-Sponville
(2006, p. 159) declara, “existem tantas formas de felicidade quanto
o0 numero de individuos e momentos felizes”, descartamos a
tentativa de descobrir qual a verdadeira felicidade, o que de certa
forma nos tranquiliza, pois esta ndo é a intencdo da pesquisa.

Diante desta analise inicial e da tentativa de entendermos
as novas consideracdes sobre a felicidade neste século, buscamos
identificar algumas das pesquisas mais recentes sobre o assunto.
Segundo Giannetti (2002) seria

[...] o estudo do que torna certos estados de
consciénciamaisoumenosapraziveis;aidentificacdo
dos fatores pessoais, socioecondmicos e culturais
associados a variacdes de bem-estar subjetivo; e
as bases quimicas, hormonais e neurobioldgicas
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das experiéncias mentais e emocionais que levam
alguém a se sentir mais ou menos feliz com a vida
que tem (p. 60).

As diversas possibilidades de investigacdo encontradas
terminam por agugar ainda mais nosso interesse quanto ao que
existe de mais novo em relacdo a esta tematica. Nesse sentido,
“a febre em torno do tema nos meios académicos, especialmente
nos Estados Unidos, pode ser avaliada pela criacdo de um
novo periddico integralmente dedicado ao assunto - o Journal of
Happiness Studies” (p. 61). Através desse jornal, tornou-se possivel
0 acesso a algumas das novas pesquisas sobre a felicidade, que
serdo analisadas a seguir.

No artigo intitulado “A Utilidade da Pesquisa de Felicidade
em Economia”, o autor Mariano Rojas (2006) inicia discutindo
sobre as formas de realizar pesquisa com a felicidade e defende
que hé trés modos: em primeiro lugar, os pesquisadores podem
tentar entender a felicidade humana como tal; em segundo,
podem tentar entender a felicidade humana de uma perspectiva
disciplinar, concentrando-se na relagao entre a felicidade e as
varidveis relevantes dentro da sua disciplina; e, por ultimo,
o pesquisador pode usar a felicidade para explicar outros
fendmenos. Neste caso, afelicidade ndo pode ser considerada uma
variavel principal de estudo, mas uma variavel instrumental.

Diante disto, o autor analisa os estudos realizados por
Graham e Pettinato e conclui que nao é possivel encontrar
evidéncias discerniveis quanto as relacdes entre reformas de
mercado e felicidade; e como consequéncia desta afirmacao,
surgem questdes como: por que a satisfacdo de vida ndo
aumentou mesmo quando o rendimento aumentou? Poderia esta
estagnacdo observada no bem-estar subjetivo representar uma
ameacga para a sustentabilidade das reformas de pr6-mercado? E
quais politicas podem assegurar sua sustentabilidade?
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Como conclusao sao apresentadas algumas recomenda-
¢Oes para a obtencdo de uma melhor satisfacdo de vida, como
fornecer seguro desemprego para reduzir a inseguranga e vulne-
rabilidade; bem como educacdo de boa qualidade, satde e outros
servigos sociais para realcar a mobilidade de rendimento absolu-
to para todos e ndo s6 para aqueles que estiveram originalmente
em uma privilegiada situacdo, visto que acreditam ser este um
fator importante na hora de medir o progresso da sociedade.

No artigo escrito por Brulde (2007), a discussdao
desenvolvida refere-se a felicidade e a boa vida. O objetivo da
investigacdo é responder a seguinte pergunta: qual é exatamente
o papel da felicidade na boa vida, ou seja, este é o tinico valor final
para nds ou existem outros valores finais além da felicidade?

Segundo o autor, a teoria da pura felicidade defende que
a qualidade de vida de uma pessoa depende de uma sé coisa.
Nada além da felicidade tem um valor final para a pessoa.

Desta forma, o Brulde apresenta outros pesquisadores
que discutem sobre este assunto, como, por exemplo, Chekola,
que argumenta haver pelo menos dois valores prudenciais além
da felicidade: a racionalidade e a autonomia. O autor também
cita as trés teorias defendidas por Parfit's sobre as concepcdes
da boa vida que seriam: a teoria hedonista, a teoria do desejo e
realizacdo e a teoria da lista objetiva.

Ap6s discutir sobre outras teorias, o autor declara que
nenhuma contribui¢do sugere que a teoria da pura felicidade
deva ser abandonada por completo. Porém, pode-se concluir
com esta discussdo que a maioria dos estudiosos rejeita a teoria
da pura felicidade por si s6.

Investigagdes sobre a tradicdo hedonista e eudemonista
também foram encontradas sendo relacionadas com o bem-estar.
Esta pesquisa, realizada por Deci e Ryan (2008), apresenta o foco
de cada uma destas tradicoes, e através de discussdes e pesquisas
de opinides sobre a concepcdo eudemonista, procuram mostrar
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como este conceito traz uma perspectiva importante para a nossa
compreensao de bem-estar, visto que os autores consideram que
a maioria das investigacdes mais recentes sobre esta temaética
trata do bem-estar voltado para uma perspectiva hedonista.

Os pesquisadores defendem que o conceito de autonomia
estd profundamente relacionado com a tradicdo eudemonista,
e baseado nesta afirmacdo e em outras pesquisas realizadas,
acreditam que a autonomia é uma das trés necessidades
psicolégicas fundamentais e universais, sendo central para a
teoria da autodeterminagio (SDT).

Desta forma, concluem que o bem-estar conceituado
segundo a teoria eudemonista chega a ter uma considerédvel
sobreposicdo em relacdo ao bem-estar visualizado a partir da
perspectiva hedonista.

Encontramos em outro artigo escrito por Ryan, Huta e Deci
(2008) discussdes sobre a abordagem eudemonista da felicidade e
o bem-estar baseado na teoria da autodeterminacao. Esta relacao
possibilitou a caracterizagdo de quatro fatores importantes
presentes na motivagao: o primeiro fator seria a perseguicdo de
objetivos e valores intrinsecos para sua propria causa, incluindo
crescimento pessoal, relacionamentos e sadde, ao invés de
objetivos e valores extrinsecos, tais como riqueza, fama, imagem
e poder; o segundo, comportar-se de maneira autonoma; o
terceiro fator seria estar atento e agir com consciéncia; e o quarto,
se comportar de maneira a satisfazer as necessidades psicolégicas
basicas de competéncia, relacionamento e autonomia.

Para os pesquisadores, os trés primeiros destes aspectos da
vida eudemonista tem seus efeitos positivos de bem-estar fisico
e psicoloégico porque eles facilitam a satisfacao basica e universal
das necessidades psicoldgicas.

No artigo escrito por Drakopoulos (2008), a felicidade é
discutida diante de uma perspectiva econémica. Para o autor, as
pesquisas realizadas nesta mesma linha apresentam conclusdes
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que, de certa forma, tem cada vez mais intrigado os estudiosos
no assunto. Acreditava-se que melhorias financeiras, ou seja,
aumentos de rendimento per capita, corresponderiam, por sua
vez, ao aumento da felicidade.

Porém, observou-se que isto ndo aconteceu, deixando os
pesquisadores diante de um novo paradoxo, o qual chamaram de
paradoxo da felicidade. O referido autor traz uma nova perspectiva
de analise deste paradoxo através da idéia hierarquica de escolha.
Esta abordagem caracteriza-se por apresentar as necessidades
humanas bésicas e as secunddrias, o que implica uma analise
de prioridade envolvendo estes fatores, ou seja, a pesquisa
argumenta que a estrutura hierarquica das necessidades implica
que a satisfagdo das necessidades basicas prevé um aumento
substancial da felicidade individual em comparacdo com a
satisfacdo das necessidades secundérias. Portanto, defende que
esta poderia ser uma explicacdo cabivel para esta analise, pois
mostra que até certo nivel de renda, esta pode ser considerada
uma relagao positiva.

Osestudos desenvolvidos por Macleod, Coatese Hetherton
(2007) tratam de uma intervengao que busca identificar a relagao
entre o aumento do bem-estar e o ensino de metas de planejamento
e competéncias. Atualmente, o bem-estar psicoldgico relaciona-
se a diversos fatores, porém os pesquisadores consideram que é
muito menos claro se estes fatores causam realmente bem-estar e,
portanto, se existe algum valor prético na tentativa de manipular
esses fatores para aumentar o bem-estar.

Logo, é proposto um estudo onde serao feitas intervencdes
psicolégicas focadas no desenvolvimento de metas e planejamento
de competéncias (GAP) e que sdo ligadas ao bem-estar. Uma
primeira amostra foi submetida a sessdes realizadas em grupos;
ja a segunda amostra vivenciou o programa individualmente; e
uma terceira nao foi submetida.
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Diante dos resultados os pesquisadores constataram que
aqueles que participaram da intervengao, tanto individualmente
como em grupo, mostraram aumentos significativos no bem-
estar subjetivo, comparativamente aos seus respectivos grupos
controles que nao receberam a intervencao. Como conclusao da
investigacdo foi observado que, de certa forma, a definicao de
metas e planejamento de competéncias estd associada ao bem-
estar subjetivo, e ainda, essas habilidades sendo apreendidas,
podem melhorar esse bem-estar.

Através dos artigos selecionados no Journal of Happiness
Studies, tornou-se possivel analisar algumas das pesquisas
realizadas no século XXI sobre a felicidade, proporcionando
o acesso a um dos grandes objetos de estudos da histéria da
tilosofia.

Observadas as discussoes existentes no momento atual
em alguns lugares do mundo, identificamos como um aspecto
importante da pesquisa as diversas relagdes encontradas entre a
felicidade e a vontade do homem em pesquisa-la de forma a ser
facilitada sua aproximacao.

Essas relagdes, de acordo com Giannetti (2002, p. 61),
podem acontecer através de uma dimensao objetiva, e assim
“passivel de ser publicamente apurada, observada e medida
de fora, e que se reflete nas condicdes de vida registradas
por indicadores numéricos de nutricdo, satide, moradia, [...],
criminalidade, poluigdo e assim por diante”, e também através
da dimensao subjetiva

que é a experiéncia interna do individuo, ou seja,
tudo aquilo que se passa em sua mente de forma
espontanea enquanto ele vai vivendo e agindo no
decorrer dos dias e que volta e meia ocupa a sua
atencdo consciente nos momentos em que ele se da
conta do que esta sentindo e passando ou reflete
sobre a vida que tem levado (p. 61).
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A questao da felicidade para o homem do século XXI se
apresenta de forma complexa quando da tentativa de alcanga-la,
pois, como podemos observar, esta problematica permeia varios
campos de estudo da atualidade, como, por exemplo, a economia
e a psicologia, o que gera tantas preocupagdes quanto as que os
grandes filésofos da Antiguidade apresentavam.

O que podemos afirmar diante desta discussdo é que a
felicidade ha mais de 2000 anos ainda continua sendo objeto de grande
reflexao entre a comunidade cientifica de todas as partes do mundo,
estimulando cada vez mais a curiosidade dos seus pesquisadores.

Teoria da felicidade: por que discuti-la hoje?

Ao propormos a realizacdo de uma investigacdo
procuramos observar inicialmente sua relevancia dentro do
contexto social. Assim sendo, ao analisarmos um tema da filosofia
devemos atentar para a sua importancia no cotidiano, e sobre isso
Severino (1996, p.126) diz que “a escolha e delimitacdo de um
tema de pesquisa pressupde sua relevancia nao s6 académica,
mas, sobretudo social”.

Tomando como ponto de partida a seguinte afirmagao:
“[...] a histéria de nossa cultura se confunde com a histéria da
filosofia” (SEVERINO, 2007, p. 70), quando se trata da historia
da filosofia no Ocidente, atentamos para o fato de que a filosofia
estd presente em nossa vida. Ratificamos com o seguinte ponto
de vista:

estamos diante de diferentes filosofias de vida
quando preferimos morar em casa e ndo em
apartamento, quando deixamos o emprego bem
pago por outro ndo tdo bem remunerado, porém
mais atraente, quando resolvemos alternar a
jornada de trabalho com a prética de esporte ou
com a decisdo de ficar em casa assistindo a tevé
(ARANHA; MARTINS, 2003, p. 88).
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Segundo Bosch (1998, p. 253), “procurando responder
a esta pergunta: Como viver para ser feliz?, encontramos
inimeras doutrinas filoséficas, mas também varios problemas.”
As reflexdes sobre um tema como a felicidade, com alto grau
de subjetividade, nos conduzem a vérios questionamentos,
colocando-se em davida sua autenticidade e até veracidade,
se partimos do pressuposto que ndo temos como medir o grau
de felicidade das pessoas. Porém, ndo pretendemos, durante a
elaboracdo desta pesquisa, julgar se o individuo é feliz ou nao;
apresentamos como inten¢do contribuir para a reflexao acerca
de um tema que atualmente tem chamado a atencdo de varios
estudiosos, visto que esta relacionado com a qualidade de vida
dos seres humanos. Além disso, Giannetti (2002, p. 73) defende
que “o fato de a felicidade ser uma experiéncia subjetiva ndo
significa que nés ndo devamos buscar a maxima objetividade
possivel na tentativa de compreendeé-la”.

Ao mesmo tempo em que percebemos uma grande
preocupacao com o bem-estar subjetivo, a boa vida e as formas de
conseguir alcangar a felicidade, encontramos em Comte-Sponville
(2006) uma indagagao importante para a compreensao da presenca
deste tema na vida das pessoas, mesmo sabendo que os momentos
de alegria ficardo comprometidos com a nossa morte.

Diante da certeza da morte, o homem poderia simplesmente
nao se preocupar em discutir e vivenciar momentos felizes. Todavia,
Comte-Sponville (2006, p. 167) defende exatamente o contrario. Para
ele, “amorte s6 impede de serem felizes aqueles que aguardam uma
felicidade eterna que vird mais tarde”, e completa este pensamento
afirmando que “a morte ndo nos impede de gozar a vida como ela
é. Muito pelo contrario: se pensarmos lucidamente sobre a morte, a
propria brevidade da vida s6 a torna mais preciosa”.

Se por um lado a discussao sobre este tema filosé6fico pode
parecer imprescindivel para a sociedade moderna, ao mesmo
tempo, por outro lado, quando a filosofia é vista diante do saber
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cientifico, esta relagdo parece ficar um pouco mais fragil. Dessa
maneira, Aranha e Martins (2003) explicam que

vivemos em um mundo marcado pela busca dos
resultados imediatos do conhecimento. Sob esta
perspectiva, é considerada importante a pesquisa
da cura do cancer; ou o estudo de matematica no
ensino médio porque “entra no vestibular”; ou
ainda a selecdo das disciplinas que vao interessar
no exercicio de determinada atividade (p. 90).

Este pode ser um reflexo de uma sociedade que procura
por respostas rapidas, baseadas na busca pelas certezas absolutas
e que, algumas vezes, tentam se mostrar mais acessiveis ao
homem moderno; e assim Bosch (1998) afirma que

no fundo, para viver bem, temos necessidade de um
saber das coisas essenciais, ou seja, de uma filosofia
que seja quase completa e acabada. O saber cientifico
e técnico, por certo til ao nosso bem-estar, parece,
se refletirmos bem nisso, menos indispensavel para
a nossa felicidade (p. 253).

O que podemos perceber com esta afirmagao é que tanto
a filosofia quanto os saberes cientificos e técnicos buscam o
bem-estar e, consequentemente, a felicidade. O grande erro
da humanidade encontra-se, neste caso, em valorizar mais o
conhecimento técnico que o filoséfico, e por isso, “aparentemente,
prova de certa falta de reflexao, ¢ notadamente a crenca ingénua
de que a felicidade se acha no poder e na riqueza” (p. 254).

A busca pela felicidade encontra-se presente em todas
as esferas da sociedade: ricos ou pobres, brancos ou negros,
brasileiros ou gregos, todos os homens e mulheres querem se
sentir felizes. Levando em consideragao tudo o que foi exposto
até agora, entendemos ser a felicidade um tema muito presente
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em nossa vida, visto que atua como objeto final de grande parte
das pesquisas realizadas hoje em dia e funciona também como o
principal incentivador das atitudes humanas.

Asdiscussoes sobrea felicidade nos dias de hoje sejustificam
por esta ser comprovadamente considerada o principal objetivo do
ser humano. Segundo Giannetti (2002, p. 59), “qualquer que seja
o propésito dltimo da existéncia humana de um ponto de vista
césmico, uma coisa é certa: o proposito terreno das pessoas de
carne e 0sso em qualquer lugar do planeta é alcangar a felicidade
e fazer o melhor do que sdo capazes de suas vidas”.

Indubitavelmente, se existe um propoésito universal, ou seja,
um objetivo que todos querem alcancar independente do lugar em
que vivam, sua reflexdo e discussao é, no minimo, interessante.

Educacao para a felicidade?

As reflexdes acerca da educagdo demonstram pesquisas
que perpassam principalmente no campo da aprendizagem,
tendo muitas vezes como foco as metodologias para o perfeito
trabalho entre escola-professor-aluno.

Todavia, acreditamos ser a grande preocupacdo das
escolas do século XXI a tentativa de formar, cada vez mais, bons
estudantes, possibilitando o ingresso nas melhores universidades
e atendendo as demandas do mercado de trabalho que exige
profissionais bem qualificados, o que consequentemente gera
mais riqueza para todos os envolvidos neste processo, sendo
este, muitas vezes, seu tinico objetivo.

As consequéncias deste processo de formacdo dos novos
trabalhadores criam verdadeiros campos de batalha entre as
institui¢des de ensino que buscam sempre por maiores resultados,
como, por exemplo, o nimero de aprovados nos vestibulares,
utilizando estes dados como comprovantes de sua boa qualidade;
ou seja, o que prevalece é a quantidade.
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Segundo Sampaio (2007) isto acontece, pois,

as ideologias que dominam o planeta estdo voltadas
para as questdes econdmicas, de dominio e competicao
sem levar em consideracao o respeito pela vida, pela
dignidade do ser humano, a sua auto-realizagdo. Com
isso, ndo se privilegia o bem-estar humano, o que
pode possibilitar o desenvolvimento harmonioso da
sociedade, mas apenas os interesses do capital e de
uma minoria que detém o poder (p. 35).

E notério que o reflexo deste modelo educacional acarreta
a manutencao das desigualdades sociais, uma vez que, por parte
da pequena elite, ndo existe a intencdo de modificé-la e assim,
utiliza-se da escola na tentativa de dar continuidade ao seu
processo de manipulacdo. Porém, quando passamos a pensar
na educacdo como algo maior, mais complexo que uma simples
tentativa de manipulagao, iniciamos uma discussdo sobre sua
verdadeira finalidade e entendemos que a educacao é o caminho
para a realizacdo humana.

A visdo mais critica do universo escolar apresenta
peculiaridades que a transformam em um componente
imprescindivel para a formac¢do humana e social. Desta forma,
ha a defesa de que “¢é necessario repensé-la e fazé-la servir a vida,
a realizagdo humana, social e ambiental” (p. 37).

Do ponto de vista historico, a defesa pela educagdo voltada
para os valores humanos e sociais ndo € caracteristica unicamente
da sociedade atual. Em seu livro, Hourdakis (2001) discute sobre
a concepcao da teoria de Aristoteles e sua relacdo com a educacao,
e desta forma defende a felicidade como o “objetivo fundamental
de sua teoria politica e pedagoégica” (p. 11).

Para Aristoteles, a felicidade constitui o objetivo do homem.
Sendo assim, seus principios educacionais encontram-se baseados
nesta perspectiva. Para entendermos melhor suas consideragdes,
explica que “[...] a virtude, associada as nocdes do fazer e do agir,
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torna-se uma das noc¢des mais fundamentais da educacdo no
ambito de uma pedagogia ativa, que ainda hoje constitui o objetivo
principal da reflexdo pedagégica moderna” (p. 11).

Assim, quando a educagdo se volta para a necessidade
da sociedade, na tentativa de formar cidadaos criticos, a cultura
de transmissdo de saberes sistematizados e sua consequente
manipulacdo comegam a perder forgas, pois o educando passa
a ser atuante e transformador da realidade. Para Sampaio (2007,
p. 46), “neste contexto, a educacdo exerce um papel fundamental
no resgate do seu real significado: educere - puxar para fora.
Colocar para fora todo o potencial interno no desenvolvimento
dos valores humanos”.

A sociedade que se preocupa com a formac¢dao humana dos
cidaddos encontrana educacao a principal fonte de disseminacdo
de valores e principios importantes para seu desenvolvimento.
Na concepgao de Hourdakis (2001, p. 13), “o conveniente e o
justo, o bem e a medida, a felicidade da sociedade e do individuo,
que constituiram o ambito no qual Aristételes situou sua teoria
da educacao, sdo também o que poderia constituir os principais
eixos da educagao de hoje”.

Vista desta forma, a educacao deixa de estar a servico da
manutencdo das desigualdades sociais e avanga no sentido de
favorecer uma sociedade mais justa e igualitaria, transformadora
da realidade social.

Tratando-se destas responsabilidades que envolvem a
educagdo, o professor inserido neste contexto trabalha visando a
construgao doconhecimentointerdisciplinar doaluno, mostrando
sua verdadeira finalidade. Segundo Sampaio (2007),

educar é dar sentido as préticas e atos do cotidiano.
E mais que desenvolver a inteligéncia e habilidades.
E fazer do individuo um ser ttil a sociedade e ao
mundo. E através dessa missio que a educagdo
ird ganhar importancia e credibilidade no seio da
sociedade (p. 69).

61



A educagao que aborda a formagao humana preocupa-se
em como buscar desenvolver nos alunos valores importantes para
a convivéncia em sociedade como, por exemplo, a solidariedade,
a justic;a, a cooperagao, entre outros. Porém, este complexo
trabalho requer empenho de todas as partes envolvidas, pois “é
preciso que familia e escola sejam guardias e catalisadoras dos
valores humanos, tdo universais como as verdades cientificas
que devem ser absolutamente protegidas” (p. 153). Através
do conjunto de esforcos oriundos da escola, da familia e da
sociedade, a educacgdo podera contribuir para além da superacao
de ntimeros puramente quantitativos.

A defesa por uma educagdo que se preocupe com a
formac¢do humanaresidenofato de que, segundo os filésofos, estes
valores constituem elementos importantes para o sentimento de
bem-estar e consequente felicidade, lembrando ser este o objetivo
final da vida humana.

Desta forma, estando a educagdo voltada para tal
finalidade, ou seja, a formagao do cidaddo e do profissional,
torna-se ainda mais fundamental e imprescindivel testificar a
sua funcionalidade para se conseguir viver de forma mais feliz.

Consideracoes finais

A possibilidade de viver a felicidade no século XXI atrai
a atencdo dos homens e mulheres que buscam cada vez mais
distintas maneiras de aproximar-se dela. Percebemos que a forma
de lidar com este sentimento nos dias atuais o torna suscetivel a
diversas relacdes entre elas, com 0s meios materiais existentes
através, por exemplo, dos avangos tecnolégicos no campo do
bem-estar e da qualidade de vida, proporcionando aos seres
humanos mais conforto e consequente sensacao de estar feliz.

Contudo, a busca pela materializacdo de alguns
elementos constituintes da felicidade termina por deixa-la
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progressivamente individualista e, de certa forma, facilitada
quando da possibilidade de ser comprada - o que podemos
testificar ao encontrarmos intimeras pesquisas envolvendo a
felicidade e a situacao socioecondmica.

A abordagem encontrada em estudos sobre a felicidade
hoje pretende demonstrar as multiplas interpretacdes dadas ao
sentimento que ha varios anos é objeto de desejo dos habitantes
deste planeta; por isso encontramos suas discussdes em diversos
campos de conhecimento, o que nos faz acreditar na indubitavel
relevancia desta reflexao na atualidade.

Todavia, temos nossas davidas quanto ao nivel de
importancia concedida a estas questdes. Ou seja, a sociedade
presta a mesma atencdo a cura da AIDS e as reflexdes filoséficas?
O que podemos afirmar a respeito deste questionamento é que
tanto a busca pela cura de doengas quanto os estudos sobre
as teorias dos filésofos tétm em comum a tentativa de chegar a
felicidade.

Porém, levando em consideracdo que as ideologias do
mundo estdo voltadas para as questdes econdmicas, o sentimento
reconhecido comprovadamente como o principal objetivo do ser
humano encontra-se bem relacionado com a riqueza, refletindo
este pensamento nas diversas instituigdes existentes hoje.
Desta forma, a escola sendo um dos principais disseminadores
de valores de nossa sociedade, por vezes, é utilizada para fins
quantitativos, o que é determinante para a manutencdo das
desigualdades sociais através de manipulacao.

A educacdo deve estar a servico da vida, na perspectiva
de formar cidaddos ricos em valores humanos, atuantes e
transformadores da realidade social, pois, assim, ela se torna
verdadeiramente o caminho para a realizacdo humana.

O sentimento de felicidade encontra-se diretamente
relacionado as realizagdes humanas, pois quando desejamos
conseguir algo, temos sempre em vista a sensacdo de bem-
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estar que alcancaremos ao atingi-lo. Isto nos faz acreditar que
ao recebermos uma educacao pautada nos principios humanos
de solidariedade, cooperacdo, justica, respeito, entre outros,
juntamente com os saberes cientificos tdo importantes para
o avanco da sociedade, teremos como resultado cidadaos
profissionais e mais humanos, no sentido de ter como objetivo
nao apenas sua felicidade e sim, de todos.

A felicidade continuard sendo o objetivo principal da vida
enquanto ainda existirem os homens e as mulheres. O nosso
dever, porém, é buscar os verdadeiros elementos constituintes
deste sentimento, caso contrario, continuaremos a nos deparar
com paradoxos cada vez mais complexos.

A educacdo através da escola também continuara a ter
participacdo determinante na formagao dos novos cidadaos e,
consequentemente, na manutencao ou modificagao da realidade.
Entretanto, nosso dever como educadores é defendé-la no sentido
de torna-la aliada na busca por uma sociedade justa e igualitéria,
contribuindo para a conquista da felicidade humana.
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A CAPACITACAO EDUCACIONAL DE JOVENS
FUTEBOLISTAS NA CIDADE DE RECIFE

Francisco Xavier dos Santos

Introducao

Embora saibamos que para jogar futebol nado seja
necessario aos jovens possuir o saber escolar - pois, como afirma
Damo (2005), a formagao dos “pés de obra” é desenvolvida nos
centros clubisticos -, também sabemos que a integridade da vida
das pessoas esta além da vida escolar e da vida esportiva. Porém,
ambas, a sua maneira, compdem um processo de vida.

O futebol acena e permite a possibilidade de ascensao
social, entre outros aspectos, para um grande nimero de garotos
queacorremaos clubes, principalmente aqueles da classe popular.
Ocorre que apenas um pequeno nimero deles consegue atingir a
realizacao em virtude de altas competitividade e seletividade por
critérios técnicos e tradicionais (RODRIGUES, 2003, p. 84), o que
nos leva a pensar sobre o futuro daqueles excluidos do processo
de profissionaliza¢do no futebol enquanto cidadaos desprovidos
do conhecimento oriundo da escola.

A importancia de um estudo que envolva o processo
educativo escolar dejovens atletas ligados ao futebol se estabelece
em virtude de uma auséncia por nds sentida, pelo menos no que
pudemos averiguar de estudos na area da educacao que abordem
o tema.

Um aspecto que também propomos conjuntamente ao
anterior é a reflexdo sobre a legislacao esportiva, cara ao futebol
por tocar numa questao até entdo inexplorada.

Essas e outras questdes problematizam a pesquisa. Neste
texto, a educacao escolar e o futebol serdo discutidos numa 6tica
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socio-educacional, por serem categorias importantes no quadro
tedrico de nossa investigagao. Assim, o foco deste estudo é refletir
sobre a relagdo que envolve a educacado escolar e a formacao dos
atletas de base no futebol profissional.

O aspecto educacional no contexto do futebol

Ao falarmos de educagdo imediatamente pensamos naquela
referente aos dominios da escola e que as institui¢cdes educativas
promovem no seio da sociedade como um direito universal e que
na contemporaneidade, conforme diz Imbernén (1998),

[...] prepara para participar do mundo na medida
em que proporciona a cultura que compde esse
mundo e sua histéria, transformando-a em cultura
subjetiva, o que d4 forma de nossa presenca diante
dos bens culturais, uma maneira de ser alguém
diante da heranga recebida (p. 39).

Tallegado, no sentido kantiano, é algo que faz doindividuo
herdeiro das geracdes que o precederam e este, de posse do
conhecimento acumulado, passa a intervir no seu universo em
virtude da educacao recebida.

Ora, tendo em conta que no mundo contemporaneo as
demandas sécio-educacionais sdo multiplas e que estas implicam
em saberes especificos que tem aqui o seu lugar, a escola é
uma das instituicdes onde tais saberes também ocorrem nesta
perspectiva.

A educacdo escolar exerce na vida humana um papel social
que em certos aspectos se tornou imprescindivel; incluindo-se
aqui a fungdo de ressocializacao.

Os saberes, construidos nos processo educativos
(escolares, ou mnado) podem contribuir de
maneira significativa para a ressocializagao
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de adolescentes, jovens, criancas e adultos
que participam de organizacdes sociais ou
que iniciem sua escolarizagdo ou a retomem.
A ressocializacdo, enquanto processo de
recognigdo e reinvencao permanentes, garante a
educagdo ao longo de toda a vida, isto é, a luta
pela construcdo da humanidade do ser humano
(SOUZA, 2006, p. 141).

Se por um lado existem individuos que tém a escola
como mais um elemento na sua formagao educacional, pelo
fato do ambiente familiar lhes proporcionar uma educacdo
domeéstica de qualidade, ha aqueles cujo status social nao lhes é
favorecedor. Para estes, a escola representa o diferencial. Nesta
gama encontram-se inseridos a maioria dos jovens futebolistas,
e para tais atletas, se o sonho da bola falhar (o que acontece para
a maior parte), ficard o que resultar da educacdo escolar: “o
cidadao” (CARDOSO, 2007).

Embora o espago escolar ndo seja o tnico local onde
aprendemos coisas importantes, hd muita coisa desse teor que a
escola revela e possibilita. No caso do Brasil, é uma via concreta
que se apresenta como forma de ascensao social, além - é claro
- de fornecer elementos para a formacao cidada. Uma educacao
que nao se baseie na exclusao, mas sim que possibilite ao sujeito
ver para além das coisas. Para além, inclusive, do futebol.

Tomando por base Carraveta (2001), qual seria, entdo,
o sentido da educacdo num ambiente como o do futebol, que
especificamente volta-se para formar e preencher os quadros
nele existentes, e onde, aparentemente, os requisitos basicos sdo
os da eficiéncia técnica e tatica, além do preparo fisico, formando
uma inteligéncia prépria do regime?

Um olhar voltado para este contexto - suas caracteristicas,
suas peculiaridades e seus atores, que buscam uma formacao
no sentido de ascender socialmente (RODRIGUES, 2003) num
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universo de tamanha transitoriedade - nos leva a pensar o papel
da educagado nesta esfera, ainda mais sabendo que “ninguém
escapa da educacao” (BRANDAO, 1987, p. 07); ou pelo menos
nao deveria escapar. E neste sentido nos reportamos a escola.

Em nossa andlise, a escola é algo que se estende a vida,
fornecendo aos homens instrumentos que ndo se esgotam nem se
encerram em tempo algum. Caso diferente do vivido no futebol,
que se resume a uma parte bastante curta da vida, mesmo
daqueles que conseguem prolonga-la um pouco mais.

Diante disso é impossivel ndo pensarmos a importancia
que a educacgao tem para o individuo. Freitag (2001, p. 21) nos
diz que “Kant reconhece que o homem é o tnico ser vivo que
precisa ser educado. Sem educacdo o ser humano permanece
selvagem”.

A vida na modernidade contemporanea vem se tornando
cada vez mais complexa. Inimeras sdo as demandas que atingem
na atualidade a transmissdo do saber. Nesta conjuntura, a
educagao cada vez mais tem agregado valor e isto em si diferencia
os proprios sujeitos numa escala de significacdo social no que se
refere ao conhecimento. A escola exerce neste modelo, o lugar
“legitimado” socialmente para a tarefa de ensinar a cultura
letrada aos individuos enquanto atores sociais. As necessidades
de cuidado e instrucdo se alteram de acordo com a época e as
demandas sociais de nossa civilizacao.

Independente dos fatores que realmente colaboraram
para o surgimento da escola em nossa sociedade, importa-nos
aqui apontar o valor exercido por ela ao longo de nosso processo
civilizatério e o quanto ainda pode concorrer em favor da
educacdo em um pais com tantas desigualdades sociais.

Nos lugares mais diversos de nossa vida contemporanea,
a educacdo escolar tornou-se imprescindivel, ainda que haja

outros espagos capazes de promover educacao, pois, como atesta
Brandao (1987),
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Né&o hd uma forma tnica nem um unico modelo
de educacdo; a escola ndo é o tnico lugar onde
ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor
profissional ndo é o seu tnico praticante (p. 09).

Nao obstante a existéncia desses outros locais e mestres,
cabe olharmos para a contribuicao da escola enquanto instituicao
educativa durante a histéria humana, inclusive no processo de
construcao da identidade cidada dos sujeitos, colaborando com
o processo de socializacao do individuo, pois tal instituicao “[...]
ajuda a pensar os tipos de homens. Mais que isso, ela ajuda a
cria-los [...]” (BRANDAO, 1987, p. 11).

Destarte, o processo educativo que se desenvolve no interior
da agéncia escola tem um fim e intengdes a alcangar. A existéncia de
outras tantasinstancias formadoras demodo algum torna o seu papel
educativo menor, inclusive dada a complexidade e as necessidades
que remontam aos dias atuais - a0 nosso ver, em muitas situagoes
tais agéncias se complementam, mesmo porque, embora coloque
Brandao (1987) que a educacao se da em todos os cantos, na escola,
na rua, Freire (2006, p. 56) faz neste sentido a seguinte ressalva: “[...]
rua e escola sao instituicdes bastante diferentes”.

Da discussao em foco podemos indagar se em determinados
ambientes sociais a educagdo escolar possa ser uma opgdo ou
alternativa. Ou serd que na sua auséncia os sujeitos humanos sao
impedidos do acesso a determinados bens culturais? Pelo menos em
se tratando da sociedade moderna com suas tamanhas prescricoes,
foi-se o tempo em que as relagdes de trabalho exigiam do artifice
apenas habilidades com as maos ou os pés (no caso do futebol).

Pelo exposto, indagamos: é possivel separar a arte da vida?
E isso inclui o futebol? Para Elias (1995), a vida pode ser inclusive
compreendida através desse. Haveria um lugar mais apropriado
que o futebol para refletirmos esse modo de educar para a vida,
dada tamanha relacao e coincidéncias?
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Mas, de fato, como essa relacdo entre educacao e futebol se
processa? E na esfera clubistica, existe a preocupagdo com o saber
escolar dos jovens atletas com o compromisso de formar cidadaos?
De educar para a vida além dos gramados? E por que nao se ater
a tais questdes? Como afirma Damo (2005, p. 168), “afinal, ndo se
forjam, no Brasil, desde algumas décadas, jogadores profissionais
fora desses centros [clubisticos]” (grifo nosso).

Se a educacdo é um bem social, um direito universal, capaz
de abarcar dimensdes socioculturais das mais variadas, entdo,
“[...] aescola deve assomar-se a vida, a sociedade ao que a rodeia,
nao para substituir com os materiais que o meio proporciona
sua propria missdo, mas sim para projetd-la sobre todos esses
materiais” (IMBERNON, 2000, p. 51).

Se por um lado, para jogar futebol ndo h& necessidade
de um diploma, este, sem sombra de davidas, somar-se-ia ao
processo de formacao esportiva. Principalmente, quando a vida
esportiva termina, uma vez que a profissdao de jogador de futebol
é rapida e incerta.

No cenario futebolistico brasileiro ndo é necessario muito
esforco para entender o quanto e a quantos a formagao oriunda
dos bancos escolares fez e continua a fazer falta para muitos. E s6
ver o fim deploravel de muitos jogadores, de destaque outrora,
que deixa(ra)m saudades’, sem falar nos jovens jogadores que se
entregam de corpo e alma a um sonho as vezes nao concretizado.
H4, ainda, aqueles consagrados como “deuses do futebol”,
“nadando em fortunas”, mas, como afirmou ojornalista Armando
Nogueira?, ndo possuem educagdo para saber o que fazer com
essa fortuna.

! Pensamos, por exemplo, em jogadores como Garrincha, Jorge Mendonga, Josimar,
Marinho Chagas, e outros.

2 Essa afirmacdo o autor do trabalho ouviu do jornalista Armando Nogueira, no Pro-
grama Esportivo “ Apito Final”, da Rede Bandeirante de Televisao, em 1988.
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Para todos esses, como fala Imbernén (2001), a escola se
somaria a vida como um plus, para ndo vé-la parar tao cedo, dada
a efemeridade da carreira de jogador de futebol.

Em nosso mundo globalizado, os cenarios se alteram
com extrema rapidez. As exigéncias também. O mundo hoje,
mais que ontem, procura, sem escusa, a qualificacdo. Mesmo
num amplo sentido, a mesma vale para o ambiente do futebol,
sobretudo para aqueles atletas que se encontram nas categorias
de base. Basta destacar que para um garoto ser aceito nos centros
de treinamento, diversas etapas precisam ser superadas e muitos
precisam ficar para tras (RODRIGUES, 2003).

No ambiente das categorias de base, o processo de formacao
deficiente dificilmente encontrara tempo e oportunidade de corregao
quando da chegada a categoria profissional. Nesta, a 16gica é estar
pronto e aperfeicoado, visto que nao ha tempo a perder, pois nela
impera a idéia do mercado (GIULIANOTTI, 2002).

Nas categorias de base, os jovens aprendizes se encontram
numa faixa etdria que coincide o momento de aquisicdo dos
fundamentos essenciais para a prética profissional (técnica, fisica e
tatica) com o periodo que diretamente envolve a educacao na escola.

Se, como dissemos anteriormente, a educacdo é um
processo que se desenrola a vida toda, é possivel aidéia de o atleta
(em nosso caso, o de futebol) se desvincular dessa formagao por
um tempo da vida. Ainda mais sabendo que tal tempo envolve o
periodo crucial de aquisicao do saber escolar. Esta nao-formacao
(escolar) acarretaria algum prejuizo? Ha quem possa afirmar
que ndo. Mas, onde se encontram os tantos garotos que um dia
enveredaram por esse ambiente e ndo foram agraciados por ele?
O mundo moderno é do conhecimento. Sem ele os horizontes se
estreitam.

A exemplo do que acontece em paises como a Franca
(DAMO, 2005), por que no Brasil a formacdo para o futebol nao
ocorre paralelo a escolarizacdo dos jovens atletas numa parceria
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com os clubes? Ou como uma obrigacdo destes, principalmente
com aqueles garotos que tém com o clube algum compromisso
firmado e que ocupam a maior parte de seu tempo com as
atividades do futebol? Quando isto ndo acontece, ndao estaria
o clube formador negando aos jovens em formacdo um direito
social previsto em nossas legislagdes®?

Houve um tempo no Brasil e no mundo que para se jogar
futebol bastava possuir, nas palavras de Freyre (1957), alguns
“gingados, despistamentos e floreios”. Porém, como diz Damo
(2005), de la para cd muita coisa mudou, inclusive a condigao
para se inserir e permanecer sem dificuldades de adaptacdao no
futebol globalizado.

Hé hoje emnosso pais, ainda que de formanaohomogénea,
o estabelecimento de um cendrio que aponta para um novo
processo configuracional, o qual sinaliza um envolvimento
e comprometimento por parte de alguns clubes de futebol
(ainda que minima) com a formagao escolar dos seus atletas de
categoria de base (CARDOSO, 2007). E isso nos leva a pensar
que a integridade da vida das pessoas estd além da vida escolar
e além da vida esportiva. Porém, ambas a sua maneira compdem
um processo de vida.

O futebol e sua ambiéncia

O futebol ¢, sem davida, o mais globalizado dos esportes
(GIULIANOTTIL, 2002). Um exemplo desta afirmagdo tem como
registro um fato curioso: nos anos 1960, em meio a uma guerracivilem
solo africano, uma trégua foi selada para que se pudesse ver o “Santos
de Pelé” jogar. Logo ap6s a partida, o conflito se restabeleceu.

% A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica (LDB)
9.394/96, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a Lei Gilmar Machado, bem
como outros dispositivos legais, podem nos ajudar a refletir melhor sobre essa ques-
tao.
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Nao h4 algo similar na cultura dos povos de hoje como
o que ocorre com o futebol, desencadeando, ao mesmo tempo,
paixdo e 6dio de modo tdo profundo entre seus aficionados.
Desde os paises mais ricos aqueles considerados emergentes - e
até mesmo os situados em escala de extrema pobreza -, o futebol
exerce papel central na identidade dos povos. Esse esporte é
modelado “por” e “dentro de” uma sociedade mais geral, mas ele
produz o seu préprio universo de relacdes de poder, significados,
discursos e estilos estéticos, e isso nos possibilita pensar quao
rico é o ambiente do futebol, permitindo, inclusive, vé-lo como
uma via em que educar é possivel.

Por que serd que um desporto especifico arregimenta
e envolve tantas pessoas diferentes em torno de si? Um fato
apontado por Giulianotti (2002) é que o futebol tem algumas
caracteristicas essenciais que contribuem paraasuapopularidade.
Provavelmente, a mais importante é a relativa simplicidade das
suas regras, dos seus equipamentos e das suas técnicas corporais
do jogo.

Tamanho é o fato que, em um lugar como o Brasil,
é comum ver nas ruas, nos becos, nos terrenos baldios, nos
quintais, nas escolas, em todos os cantos, de forma sistematica
ou no improviso, o “objeto redondo rolar”.

O jogo de futebol na contemporaneidade tem assumido
uma dimensao tal que, sobre ele, é possivel afirmar, com certa
ousadia, ser parte da nossa vida didria. Porém, a pratica do
futebol globalizado, a0 mesmo tempo em que apresenta uma
padronizac¢do na forma de jogar, guarda também diferencas que
estdo ligadas aos locais e fins em que se desenvolve.

A ordem hegemoénica do mundo atual se desenvolve
produzindo configuragdes sociais no interior das instituicdes e
que fazem parte da vida moderna. Nessa atmosfera, as mudangas
que se instalam s3o decorrentes das novas necessidades
em processo. Nessas, estdo inclusas o clube de futebol, que

75



historicamente foi assumindo um lugar de destaque na nova
cultura urbana, podendo ser isto evidenciado no quantitativo
de jovens que se encontram envolvidos com o incerto mundo
da bola. Haveria, portanto, num ambiente desses a necessidade
de discutir educacdao? De pensar sobre ela? E de promover?
Essas e tantas outras perguntas nos colocam diante de um locus
complexo, desafiador e real.

Numa série de reportagens do Jornal do Comércio, de
Recife (PE), em maio de 2007, tratando da relacao do futebol
profissional com a educacao, é sinalizada a seguinte questao: um
grande nimero de garotos que procuram os clubes de futebol,
em busca de uma futura profissionalizacdo, por diversos motivos
deixam logo de estudar. Mas, o clube de futebol profissional
seria um lugar para se pensar a educacdo escolar? Ele deveria ter
preocupagao relativa a esse aspecto?

A revista Isto E, também de maio de 2007, traz reportagem
(“Ensino Futebol Clube: times montam escola para dar formagdo acade-
mica para seus atletas”) que vai ao encontro com as interrogacdes
acima. Ali é posto que clubes como o Cruzeiro (Belo Horizonte),
Vasco da Gama (Rio de Janeiro) e Atlético Paranaense (Curitiba)
apresentam preocupacao dessa importancia com seus atletas ao
estabelecerem propostas educativas para a sua formacao.

Este retrato caracteriza um setor que faz parte da estrutura
dos clubes de futebol profissional: as denominadas categorias de
base. Estas, como o préprio nome indica, sdo os locais onde se
encontram as equipes em formacao para a profissionalizacio. E,
também, lugar onde os jovens atletas obtém o treinamento basico
(fisico, técnico, tatico) para o exercicio da pratica futebolistica
(DAMO, 2005).

A depender da organizacao de cada clube, tais categorias
normalmente se iniciam nas escolinhas (onde sdo pagas
mensalidades por quem deseja nelas ingressar), e terminam na
categoria janior (em nosso pais é a categoria que antecede a equipe
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profissional e aquela almejada por todos que fazem parte da base).
“Ascender a equipe principal [...] ¢ um desejo de todos os garotos
das categorias de base do clube” (DAMO, 2005, p. 67).

As categorias de base obedecem, em principio, uma
divisdo por faixa etaria (RODRIGUES, 2003). Porém, ha casos
de atletas que, em virtude de se destacarem tecnicamente, serem
promovidos para outras categorias, inclusive a profissional.

Tendo em conta a nossa proposta de estudo envolver tais
categorias no futebol, um fato digno de mencdo: cada vez mais
cedo (emmenoridade) os garotos chegam aos clubes. Enesta etapa
da vida comumente também é a de escolarizacdo. Entretanto,
a medida que avancam no ambiente da competicao, ocorre de
terem de deixar de lado outros universos, como o da proépria
escola, j4 que, segundo Manhdes (2002), somente conseguem
prosseguir praticando esporte se fazem dele atividade principal
de suas vidas, ou seja, sua profissdo.

Mas, o modelo formador e a prépria estrutura de nosso
futebol deixam espaco ou mesmo contribuem para que o atleta
se envolva com as atividades consideradas secundarias pelos
clubes, como a educacao escolar?

Aspectos da formacgao futebolistica

Temos que considerar o seguinte: ndo sdo raros os
prodigios que impressionam pela maneira hébil com que se serve
de seus corpos no trato com a bola, mas dai a tornarem-se atletas
profissionais ha uma distancia (DAMO, 2005).

Como o préprio autor acima destaca, o caminho que
conduz ao sonho de se tornar profissional da bola ndo é nada
curto. Em seu trabalho de doutorado, afirma que para chegar a
equipe principal, o tempo gasto com a formacao é semelhante
ao que dispende um universitario durante todo o seu curso de
graduacdo: algo em torno de cinco mil horas. No entanto, nao é
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s6 o tempo componente desta longa e delicada caminhada; ha
ainda os elementos subjetivos e um drduo processo seletivo que
nao cessa.

Dentro da estrutura dos clubes de futebol profissional
existem os chamados centros de treinamento/formadores, que
se voltam exclusivamente para a formacdo dos atletas de base.
Neste universo se encontram concepgoes diversas de “como”
e “para qué” formar; tudo isto a depender da visao e dos
interesses dos que estejam a frente dirigindo os clubes, mas,
também, de quem é responsavel por esta formagao (no caso
direto, o técnico/treinador).

Em se tratando especificamente do futebol brasileiro -
pois ha no mundo outras realidades formadoras - encontrar-se-a
neste ambiente desde estruturas que valorizam estas categorias,
investindo pesado tanto na equipe de profissionais responsaveis
pela formacédo - sendo consideradas no meio esportivo como
referéncias - como aqueles que o retrato remonta o descaso,
o abandono e as condi¢des de extrema precariedade, e que
refletem, no Brasil, a nossa maior realidade de “educacao” no
desporto.

De um modo geral, e ainda sob o respaldo de Damo
(2005), no mundo da bola, os futebolistas sao fabricados e os
sao conforme as demandas do espetaculo. Aqui, a exemplo das
arenas romanas, o que importa é tdo somente que o “jogador-
gladiador” esteja apto para os embates nos gramados. E para se
ter uma idéia deste fato em nossos dias, basta observar como os
futuros atletas sdao recrutados, selecionados e mantidos, conforme
mostra Rodrigues (2003) a exemplo do Clube Internacional de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul.

Resta-nos a seguinte indagacado: que sentido, pois, pode
ter a educagao para os “gladiadores” de nossa era moderna?
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Consideracgoes finais

No Brasil, segundo Manhdes (2002), durante muito
tempo, a atencao dada ao esporte foi inconstante. E com relagao
a regulacao do futebol, o Estado pouco atuou, verificando a sua
presenca apenas quando havia interesses politicos, deixando a
condugao deste esporte a cargo dos proprios clubes.

Nessa situacdo, é possivel imaginar os desmandos e as
arbitrariedades a que ficou - e isso ainda continua - exposto o
universo do futebol ao longo de sua trajetéria. Num pais de
dimensdes complexas, como é o nosso, é de se imaginar como foi
e tem sido conduzido o futebol, principalmente num segmento
de pouca visibilidade, que sdo as categorias de base dos clubes
profissionais.

O que dizer entao dos cuidados destinados a estes
garotos com relagdo a satide, acomodacao e alimentacao, que sdao
essenciais para o desempenho de qualquer atividade na vida,
principalmente quando nao se tem claro quem fiscaliza? Neste
sentido, os clubes de futebol no Brasil, os quais se encontram
espalhados por lugares que nem sequer sonhamos, deixam muito
a desejar.

E com relacdo a vida escolar desses garotos, se o objetivo
principal é formar para o ambiente “lucrativo” do “futebol-
espetaculo”, onde os jovens boleiros ndo passam na grande
maioria de uma simples mercadoria, o que dizer? Na maioria
das vezes, a preocupacdo do clube se resume a resultados e a
disciplina para o futebol.

Embora seja verdade que haja em nossa realidade
estruturas formadoras similares as encontradas nos paises
desenvolvidos, elas nao representam a totalidade de nossa
conjuntura; alids, estas sdo minimas. O processo de formagao
para o futebol nas outras regides do Brasil ndo se assemelha com

-

o que acontece nos clubes das regides Sul e Sudeste do pais. E
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preciso mencionar que o futebol brasileiro nao se resume ao
veiculado pela midia televisiva. Fora destas regides as caréncias
sao profundas, em todos os sentidos, inclusive no aspecto que
estamos realcando. Sao inameros garotos que batem as portas
dos clubes de futebol, do Amazonas ao Rio Grande do Sul, a
procura de uma oportunidade de se tornar alguém. Vale, no
entanto, observar qual a posi¢ao adotada pelos clubes brasileiros
quanto a formagao educacional dos jovens futebolistas. E foi essa
questdo que norteou nossa pesquisa.
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TRAJETORIAS DE ALUNOS EGRESSOS DO GINASIO
PERNAMBUCANO NA DECADA DE 1980: A ESCOLARIZACAO
COMO VIA DE ASCENSAO SOCIAL

Luciana Justino de Almeida Silva

Introducao

O presente estudo discute o processo de escolarizacdo enquanto
via de ascensdo social de acordo com as mudancas que ocorreram
ao longo da histéria dos sistemas de ensino. Para isso, objetiva
compreender o contexto social em que as aspiragdes relacionadas a
escola foram produzidas de acordo com o discurso da valorizagdo a
ela atribuido.

A andlise de um processo de escolarizagdo implica, entre
outros fatores, compreender qual o significado desse processo na
vida de individuos que foram submetidos durante uma etapa da vida
a educacdo escolar. Para isso, apresentamos aqui um conceito desse
processo, ou melhor, da “educagdo escolarizada”:

A educacdo escolarizada é uma espécie de
qualidade acrescentada que, uma vez adquirida,
condiciona todo o futuro. Tem um valor que
provoca reacoes em cadeia em aspectos diferentes
da realidade e entre geragdes distintas: as familias
que foram educadas terdo filhos com mais
educacdo e, estes, por sua vez, dispordo de mais
facilidades, gragas ao fato de a educagdo ser uma
espécie de capital que se multiplica por si mesmo
(SACRISTAN, 2001, p.35).
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Este senso comum a respeito da positividade intrinseca da
escolarizacdo nos levou a seguinte questdo: é possivel averiguar a
veracidade dessas afirmagdes através da analise de trajetérias escolares,
no caso especifico de um estabelecimento de ensino, o Ginasio
Pernambucano, se o processo de escolarizagdo de seus alunos na década
de 1980 contribuiu para elevar os seus niveis de ascensado social?

O interesse por esse tema comegou na graduacdo durante
um trabalho de conclusdao do curso de Pedagogia, onde abordamos
questdes referentes as expectativas expressas por pais/maes de alunos
de uma escola municipal do Recife, em relagdo aos beneficios advindos
da frequéncia de seus filhos a escola.

Nessa perspectiva, o estudo realizado serviu para questionar
até que ponto uma instituicdo publica escolar pode ser considerada
como uma forma de garantir perspectivas realizdveis para todos que
dela fazem parte. Nesse contexto, me foi apresentado as Memdrias
Escolares do Recife: o Gindsio Pernambucano nos anos 1950", um livro que
relata o passado de uma institui¢do considerada por muitos anos um
modelo de exceléncia no Estado de Pernambuco.

A pesquisa, portanto esta inseridano momento em que o Gindsio
Pernambucano comeca a se tornar acessivel as classes populares da
sociedade, ou seja, no final dos anos 1970 e inicio dos anos de 1980,
periodo em que essa instituicdo ja ndo carregava consigo o prestigio
do passado. De acordo com alguns professores, o acesso massificado
contribuiu para o declinio da instituigao.

Foi a partir desse contexto, que surgiu o interesse em estudar esse
processo de escolarizagdo tendo esta instituicdo como local de pesquisa,

vislumbrando a possibilidade de realizar uma reflexdo acerca dos limites

! Livro baseado na tese de doutoramento do Prof. Geraldo Barroso Filho, em Histéria
da Educacdo Brasileira, apresentada a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao

Paulo (USP) em fevereiro de 1998.
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da educacdo escolar ofertada para individuos que la estudaram durante
o periodo da década de 1980. Nessa reflexao, esperamos compreender, a
partir de trajetdrias escolares dos egressos, um imagindrio langado sobre
uma escola publica estadual, que outrora fora seletiva, mas que guardava
em torno de si a ideia da formac&o de uma elite diferenciada.

Além de verificar os provéveis elementos que demonstrem
a elevacdo (ou nao) dos niveis de ascensado social, pretendemos aqui
discutir a relacao existente entre escolarizacdo e ascensdo social,
identificando, a partir dos relatos de memoria dos egressos do Gindsio
Pernambucano, elementos que possam assegurar o imaginario otimista
em relacdo aos poderes transformadores da instituicao escolar.

Compreendemos que a proposta metodolégica constitui
aspecto fundamental no trabalho cientifico, e de acordo com Gil (2002,
p- 162), “nesta parte, descrevem-se os procedimentos a serem seguidos
na realizacdo da pesquisa e, com isso, sua organizacao varia de acordo
com as peculiaridades de cada pesquisa”.

Para cumprir as etapas da pesquisa realizamos um levantamento
bibliografico de cardter eminentemente histérico acerca da histéria
da educacdo no Brasil, mais precisamente sobre os elementos que
contribuiram para o processo de universalizacao dos sistemas de ensino.
Paralelamente a esse processo, fizemos um estudo acerca do contexto
histérico do Ginasio Pernambucano, atualmente situado na Rua do
Hospicio, no bairro da Boa Vista, cidade do Recife (PE), que serviu como
suporte para a andlise de alguns dados coletados até o momento.

Para coletar os dados da pesquisa, escolhemos a entrevista por

representar um instrumento bésico para a coleta de informagdes, pois

[...] na entrevista a relagdio que se cria é de
interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Ela permite a captagdo imediata e corrente da
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informagdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos
(LUDKE; ANDRE, 1988, p. 26).

No caso especifico da escolha da entrevista semi-estruturada,
ha a possibilidade dos sujeitos expressarem com mais clareza os seus
pensamentos e reflexdes sobre o tema apresentado, o que propiciara
uma analise quantitativa e especificamente qualitativa do discurso.
Tais reflexdes pretendem ser analisadas a partir da memoéria dos
individuos que vivenciaram durante uma parte de suas vidas um
processo de escolarizagdo.

Pois, na visdo de Montenegro (1992, p. 56), “[..] a
memoria possibilita resgatar as marcas de como foram vividos,
sentidos, compreendidos determinados momentos, determinados
acontecimentos”.

Sabemos que a partir do surgimento da Escola dos Annales?
houve um maior aprofundamento das fontes a serem utilizadas,
especificamente no que se refere ao campo da histéria. Nessa
perspectiva, a utilizacdo da historia oral assumiu um lugar de destaque
no que se refere a reconstrucao de determinados aspectos da histéria
de vida dos individuos.

Dessa forma, sujeitos da pesquisa foram selecionados nos

2 A critica feita pelos Annales amplia o conceito de fontes histéricas e resgata o concei-
to de documento monumento, o que dé aos historiadores novos paradigmas e pers-
pectivas. A Moderna Histéria Oral s6 sera inventada na década de 1940, pés-Segunda
Guerra Mundial. E quando os sociélogos da Escola de Chicago passam a utilizar “a
entrevista, a observagdo participante e a biografia como meios privilegiados para a
andlise da realidade social” (GATTAZ, 1996, p. 238). Outra condicdo necessdria para
a existéncia da Moderna Histéria Oral é a invencao do gravador portatil, que coincide
com este periodo. No Brasil, a Histéria Oral s6 ird surgir a partir da década de 1970,
quando a Fundacao Ford, em parceria com a Fundagao Gettlio Vargas, promove um
encontro com especialistas em biblioteca e documentagdo. A idéia era articular um
grupo que “pudesse criar uma infra-estrutura de documentacado para a pesquisa na
area de Ciéncias Sociais” (FERREIRA; AMADO, 1995, p. 11).
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arquivos do colégio, nas fichas onde constam as informacdes com
os nomes dos alunos que iniciaram seus estudos no antigo Ginasio®
e que concluiram o antigo segundo grau* até o ano de 1989.

As questdes da entrevista foram planejadas de modo a permitir
primeiramente a identificacdo de dados atuais referentes aos sujeitos,
como: sexo, idade, grau de instrucao, profissdo, situagdo ocupacional e
condicdes de vida, além de dados sobre os anos de ingresso e de saida
do Ginasio Pernambucano. As questdes que constituem a segunda
etapa da entrevista trazem relatos de memoria referentes as impressoes,
expectativas e representacdes sobre a educacao e o que o acesso a escola,

ou mesmo o processo de escolarizagdo, proporcionou a essas pessoas.

A década de 1980

Analisar as contribuigdes do processo de escolarizacdo
discutindo as func¢des que a escola passou a assumir no momento em
que se tornou acessivel as camadas populares, nos remete a discussao
de um contexto histérico marcado pelo processo de redemocratizagao
da sociedade brasileira: a década de 1980. Nesse periodo, acentuam-se
no cendrio brasileiro os ideais de crescimento econdmico objetivando a
construcdo de uma sociedade mais justa.

Nesse contexto, os anos 1980 representou um momento em que
os desafios postos aos sistemas de ensino no pais, e particularmente,
em Pernambuco, apresentam uma nova escola publica, marcada pela
plenitude dos processos de redemocratizacdo voltada, desta vez, para

as camadas populares. Temos entdo, um novo projeto de escola:

% Considerando o curriculo baseado em anos, atualmente corresponde ao 6° ano do
ensino fundamental II.
* Atual ensino médio.
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A educagdo nos anos 1980 passou por algumas
melhoras, apesar da manutencdo de sérios
problemas de evasdo, repeténcia e analfabetismo.
O numero de pessoas de quinze anos ou mais que
nao sabe ler e escrever, indicador internacional de
analfabetismo, diminui nesse periodo, passando de
26,0% em 1980 para 18,8% em 1989 (ROSTOLDO,
2004, p. 187).

Ainda de acordo com o referido autor, durante a década de
1980, apesar da diminuicdo percentual no indicador internacional de
analfabetismo, o Brasil apresentava até entdo um agravamento da
realidade. Isto, no que se refere aos padrdes de desenvolvimento social,
que revelavam um expressivo grau de desigualdade social, pois, nesse
periodo, viviamos graves problemas educacionais®.

Em outra medida, temos nesse periodo grandes movimentos
de conquistas democraticas articulados pela sociedade civil, pela
constituicdo dos sindicatos, partidos e movimentos sociais que
proporcionou “o surgimento de uma maior pluralidade ideolégica, a
emergéncia de novos atores politicos e a expressdo articulada de novas
demandas sociais” (ROSTOLDO, 2004, p. 200).

Essa demanda por sua vez, refletiu significativamente no
processo de desenvolvimento do pais naquele periodo. E a educacao
certamente foi posta enquanto elemento que interessava a maioria da
populagdo brasileira.

Nessa perspectiva, lutar pela educacdo popular significava lutar
pela escolaridade obrigatdria, universalizada em escolas publicas®.

Nesse sentido, dentro de uma légica até entdo desenvolvimentista,

5 Sobre essa questdo ver ROSTOLDO, Jadir Pecanha. Desenvolvimento humano ou cres-
cimento econdmico? os anos 1980 no Brasil. Seeculum - REVISTA DE HISTORIA, Jodo
Pessoa, p. 186-200, ago/ dez. 2004. Disponivel em: <http://www.cchla.ufpb.br/saecu-
lum/>. Acesso em: 08 maio 2009.

%Vide Paiva, Vanilda. Educagdo popular e educagdo de adultos. Sao Paulo: Loyola, 1983.
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fazia-se necessdria a expansdo de uma escola publica que atendesse

também as classes trabalhadoras.

O processo de universalizacido dos sistemas de ensino: uma

abordagem histérica

Para algums autores, o processo de universalizacdo da
instituicdo escolar esta relacionado a aspiracdo por melhores condicoes
de vida, tal fendbmeno tem inicio no século XVIII, fortalecendo-se no
XIX?, quando foram criados os sistemas publicos de ensino com o
objetivo de oportunizar educacado escolarizada para aqueles que ndo
dispunham de condigdes para pagar. Nesse periodo, a educagdo era
privilégio das camadas mais elevadas da sociedade e a escola passou a

ser vista como

[...] uma instituicdo que legitimava posicoes de
direcdo do mundo politico/cultural/econémico
e parecia garantir aqueles que a frequentavam
e conseguiam cumprir suas etapas posteriores,
distancia das misérias do trabalho bracal. Por isso, a
escola povoava o imaginario das classes populares
enquanto um instrumento de ascensédo e prestigio
social (BARROSO FILHO, 2000, p. 12).

Se fizermos uma breve andlise da histéria da educacdo,
particularmente daescolaptiblica, iremosobservar que,comaampliacao
do acesso, numa instituicdo que até recentemente era frequentada por
alguns privilegiados, as expectativas quanto aos poderes da educacao
escolar em transformar para melhor a vida de pessoas e de sociedades

aumentaram. Com isso, esperangas se enraizaram no imagindrio das

7 Sobre o processo de universalizacio ver SACRISTAN, José Gimeno. A educacio
obrigatéria: seu sentido educativo e social. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 16.
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populagdes, fazendo com que a educacao passasse a ser vista como um
instrumento capaz de superar a qualidade de vida e contribuindo para
o significativo desenvolvimento econémico de um pais.

Nesse sentido, compreendemos que o advento da universaliza-
¢do delegou para a escola um papel democratico ou democratizador.
Com isso, a escola passou a ser vista como algo natural, uma institui-
¢do ao alcance de todos. Esse ideal de educagdo escolar, a partir do
processo de democratizacao da escola, intensificou a forma de aspirar

melhores condigdes de vida. Nessa perspectiva:

a escola era propangandeada como o tinico caminho
possivel de ascensdao social para os “desprovidos
de fortuna”; e a escolarizagdo compulséria de toda
a populacao poderia produzir uma melhoria nas
condigdes de existéncia das camadas populares
(BARROSO FILHO, 2009, p. 159).

Em contrapartida, havia certo receio no tocante a escolarizacao
das camadas populares. Pois, ao mesmo tempo em que se pensava em
expandir o acesso a escola, nutria-se uma crenca de que tal processo

ndo acontecesse de forma demasiada, mas suficiente.

o bastante para que aprendessem a respeitar
a ordem social, mas ndo tanto que pudessem
questiond-la. O suficiente para que conhecessem
a justificacdo de seu lugar nesta vida, mas ndo ao
ponto de despertar neles expectativas que lhes
fizessem desejar o que ndo estavam chamados a
desfrutar (ENGUITA, 1989, p. 112).

Essa discussao coloca em evidéncia um aspecto interessante desse
processo, que é a forma como a educagdo deveria ser ministrada para
determinadas classes da sociedade. Nessa perspectiva, questionamos qual
seria agora o sentido de massificar o acesso as instituicdes publicas de
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ensino? Ou mesmo, que objetivos estavam nas entrelinhas desse processo?

No Brasil contemporaneo, o processo de universalizacdo do
ensino, tal como em outros paises que nos serviram de modelo, era
associado a possibilidade de “ascensdo politica” em que ndo interessava
alfabetizar apenas as criancas, mas, principalmente, os adultos, para
que tivessem - através do direito de voto - participacdo nas decisdes
politicas do pais. Esse projeto de aperfeicoamento da democracia surgia
ligado a idéia de que a generalizacdo da educacdo escolar era fator
decisivo para alcancar os paises “desenvolvidos”, cujas economias
estavam fundadas no uso intensivo da ciéncia e da tecnologia.

Além disso, projetava-se sobre a educagdo escolar universal
uma forma de vencer as desigualdades sociais, o que seria um erro, pois
“as desigualdades sociais se originam fora das escolas” (SACRISTAN,
2001, p. 65). Ainda de acordo com o referido autor, o processo de
escolarizacdo é apenas uma das formas para percorrer os caminhos
da igualdade, na direcdo de um desejado nivelamento das estruturas
sociais. Mas, considerando os principios da meritocracia, poderiamos
questionar até que ponto a universalizagdo da escola ptblica contribuiu
para nivelar ou diminuir as diferengas sociais.

Com o acesso ao ensino publico democratizado, mudancas
histéricas acompanharam as politicas de acesso e permanéncia. Talvez
devemos procurar compreender como essas mudangas influenciaram
na forma como os individuos passaram a perceber a instituicao publica
de ensino.

Nesse sentido, esse valor compreende a escola como um
projeto de ascensdo social, e esse aspecto nos remete a duas questdes
fundamentais. A primeira delas esta relacionada a esséncia da escola,
e a outra, aos valores atribuidos historicamente a educagao. Pois, para
muitos, a escola tem servido como um referencial - talvez o tnico -

para sair das situagdes de pobreza. Como afirma Gomes (1982, p. 44),
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“nao é estranho que se ela qualifica, credencia, filtra, socializa, ela
também possa ser um agente promovedor de mobilidade social e,
consequentemente, da possibilidade de correcdo das desigualdades
sociais produzidas pela ordem econdmica”.

Assim, percebemos que a concepcao construida sobre escola e edu-
cagao estd, na maioria das vezes, relacionada a percepcao de mobilidade
social. Pois, 0 senso comum costuma acreditar que a educagdo e, conse-
quentemente, a escola podem resolver todos os problemas sociais.

Diante dessa andlise sobre as possibilidades da educacao
escolar, outra questdo coloca em evidéncia a problematica referente
aos questionamentos sobre a instituigdo publica, agora universalizada,
propondo-se a receber todos, sem distingao. O grande problema esta
atrelado a qualidade do ensino ofertado por essa instituicdo, muitas
vezes revelado pelos sistemas de avaliacdo, divulgados e classificados
pela midia como ineficientes.

Talvez, uma dasrazdesapontadas paraessacrise de “qualidade”
da escola estd no fato de que a ela foram atribuidas intimeras fungdes.
Com isso, a escola torna-se responsavel ndo apenas pelos processos de
ensino-aprendizagem, mas, até mesmo, por suprir a educacdo familiar,
fornecer educacdo ambiental, educacdo sexual, educac¢ido no transito,
o combate ao uso de drogas, a diminuicdo da criminalidade, entre
muitos outros itens.

Isso nos remete a uma afirmacgao de Petitat (1994, p. 198), quando
este compreende a escola enquanto “uma criacdo de individuos que
vivem em sociedade, mas esta criacdo ndo é mais que uma resposta a
certas necessidades, a certas condi¢des que favorecem esta invengao”.

Percebemos a partir dessa andlise o quanto a escola, enquanto
criacdo de individuos, esta relacionada a base material de seus
frequentadores os quais acreditam ser através dela, possivel de se
alcancar futuros sociais distintivos.
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Aspirar uma ascensdo socioecondmica através do processo
de escolarizacdo transforma-se, nesse sentido, em uma meta para
alcancar melhores condicdes de vida, principalmente no que se refere
a determinados grupos sociais que negam suas proprias limitacdes

materiais, imbuidos numa ideologia de ascensao social.
O Ginasio Pernambucano

Criado em 1825, o Ginéasio Pernambucano recebeu o nome de
Liceu Provincial de Pernambuco e funcionava nas dependéncias do
Convento do Carmo®. Instalou-se em diversos locais da cidade do
Recife, dentre eles na Rua Gervésio Pires; no prédio da Alfandega; na
Rua do Hospicio e na Rua da Aurora. Atualmente, funciona na Rua
do Hospicio, no prédio da antiga Escola de Engenharia do Recife. A
pesquisa, portanto, estd inserida no momento em que o Gindsio ainda
estava situado e funcionava na Rua da Aurora.

O Ginasio Pernambucano foi considerado durante muito tempo
“uma escola publica imperial, espaco de uma tradigdo pedagogica
presente na memoria de vérias geragdes de pernambucanos como o
simbolo mais acabado de ensino publico de qualidade” (BARROSO
FILHO, 2008, p. 14). Ou seja, uma instituicdo que legitimava uma
tradicao pedagodgica considerada, por muitos, como inquestionével e
objeto de aspiracdo das classes populares.

Até meados dos anos 60 do século XX, o Ginasio ainda era
considerado uma das mais importantes instituigdes de ensino de
Pernambuco. Ao final dos anos 70 e inicio da década de 1980, o Ginésio

Pernambucano comega a vivenciar uma crise e um dos principais fatores

8 MONTENEGRO, Olivio. Memérias do Ginasio Pernambucano. Recife: Assembléia
Legislativa de Pernambuco, 1979.
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para esse fendmeno é denominado “invasdo das multiddes”® que, de
acordo com os projetos de difusdo da oferta de ensino e a abertura
da escola publica para as classes populares, acabou por desvalorizar a
forma como o ensino era ministrado, ou seja, a massificacdo da escola
publica foi um fator determinante para o declinio dessa instituicdo. Em
contrapartida, ainda foi possivel encontrar no discurso de ex-alunos um
sentimento de orgulho por ter frequentado o Ginasio nesse periodo.
Numa entrevista realizada com uma ex-aluna indagamos sobre
a importéancia de ter sido aluna do Ginasio na década de 1980 e em sua
fala constatamos o seguinte: Era o melhor da rede piiblica e o mais famoso,
pois muitos entravam na faculdade depois que faziam o sequndo grau ld.
Neste discurso, percebemos o simbolismo da instituicdo ainda
presente. E, a esperanca de atingir um patamar de escolaridade superior
através do acesso, permanecia arraigado no pensamento de alguns
egressos. Em outra entrevista observamos que a acdo de frequentar o
Ginésio Pernambucano ndo tivesse, talvez, o mesmo significado que
estudar em outras escolas estaduais naquele periodo. De acordo com
relatos de outro entrevistado quando indagamos o que significou ter
estudado nessa instituicao, ele responde: Tudo! Pra mim estudar, no GP
era um sonho que se tornou realidade: escola grande, respeitadal..].
Observamos nas entrelinhas desses discursos que, nas
aspiragoes desses alunos oriundos de classes populares', o processo de
escolarizacao estd imbuido pela ideia de ascender socialmente e que na
instituigdo escolar esta depositada a esperanga de um futuro melhor; ou
seja, coube a escola, nesse sentido, o papel de assumir e cumprir garantias

de melhores condi¢des de vida a todos que por ela passassem.

°. Ver BARROSO FILHO, Geraldo. Memérias escolares do Recife: o Ginasio Pernam-
bucano nos anos 50. Recife: Livro Rapido, 2009. p. 204.

10 Essa classificagdo foi baseada nos dados de identificagao fornecidos pelos entrevis-
tados que comprovam sua origem e nivel de renda na época em que ingressaram no
Ginésio Pernambucano.
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Como a pesquisa ainda estd em fase de apropriacdo e andlise
dos discursos apresentados, ndo tentaremos aqui antecipar conclusdes
sobre o estudo em questdo. Pois, ainda precisamos refletir de forma
mais aprofundada sobre elementos que contribuiram direta ou
indiretamente para a trajetoria escolar desses egressos, assim como

para o processo de escolarizagdo enquanto via de ascensao social.
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DISCURSOS SOBRE A INFANCIA E A EDUCACAO
FISICA INFANTIL NA REVISTA DE EDUCACAO
FISICA: DECADAS DE 1930 E 1940

Fdbio Marques Bezerra

INTRODUCAO

Um fato constatado é que a educacdo infantil ainda hoje é
desvalorizada nas pesquisas educacionais. E se ha esse certo desprezo
em ambitos atualizados, mais ainda é a sua histéria, mesmo entre
aqueles que trabalham com a educacao das criangas pequenas. Em geral,
os estudos privilegiam outras &reas, como a psicologia e a didatica. A
histéria passa, entdo, a ter uma determinada utilidade pragmatica: ser
atil apenas para compor um quadro de referéncia. Mesmo assim, ela se
mostra inttil, pois acaba se ocupando do que ja passou, numa atividade
tdo tedrica que acaba se distanciando das necessidades da pratica.

Conforme Kuhlmann Jr. (2007), quando se desvaloriza a histéria
por ela se ocupar do que ja passou, o risco esta na ilusao de se “inventar
a roda” novamente. Em outras palavras, o que algumas pesquisas de
fundo histérico demonstram é que ndo ha muitas novidades no trato
com a educacgao infantil, mas apenas remodelagdes conforme o contexto
em que se situa, cabendo aqui afirmar que entre passado e presente, a
linha das préticas educativas voltadas para a infancia dos 03 aos 06
anos de idade é bastante ténue.

Todavia, as pesquisas sobre a histéria da educacdo infantil no
Brasil, aos poucos, vém aparecendo eampliando o universo das analises.
Podemos dizer que a propria histéria demonstrou a necessidade de
se ter tais pesquisas. Sdo pesquisas que acabam desbravando terrenos
pouco explorados no campo da histéria da educagdo, vulneraveis,
portanto, aos tropecos e as criticas, mas abrindo espaco para estudos
posteriores.
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Um desses campos de pesquisa e discussdo histérica estd na
educacao fisica infantil. Fontes diversas poderiam ser aqui levantadas,
contudo, atém-se a uma abordagem ligada a um periédico de circulagao
nacional na area da educacao fisica: a Revista de Educacio Fisica.

A Revista de Educacio Fisica, criagdo da Escola de Educacéao Fisica
do Exército (EsEFEx) no ano de 1932, tinha como propésito divulgar
o pensamento militar sobre a educacao fisica no Brasil. Ela trazia em
suas segdes questdes que abordavam desde a doutrinacdo militar,
passando por orientacdes médicas e educacionais, até prescricdes
sobre como deveriam ser ministradas as aulas de educacio fisica; ou
seja, como as propostas pedagogicas para a educacao fisica na escola,
geralmente feitas pelos militares, deveriam ser transformadas em
objetivos, contetidos, metodologia, recursos fisicos, materiais didaticos
e avaliacdo.

Discursos pedagogicos com interesses nacionais e que acabavam
ultrapassando os limites da escola. Assim, mais que teorias e licdes
sobre a educagdo fisica infantil, o contetido expresso evidenciava
a ordem social do momento: a “higienizacdo social” e a busca pelas
garantias de desenvolvimento futuro do Estado brasileiro (AN]JOS,
1995; BERCITO, 1991).

Assim, os articulistas da Revista buscavam respaldar seus
discursos com autores que pudessem ratificar a idéia de formular
uma educacao fisica infantil considerada “racional” e/ou “cientifica”,
estruturando, dessa maneira, modos peculiares de ver a infancia, a
educacao infantil e a educacao fisica infantil no Brasil das décadas de
1930 e 1940.

A infancia na escola: visdes de um Brasil nos anos 1930 e 1940
Falar em educacdo infantil é refletir sobre o agente histérico
principal: a crianca. A histéria da infancia, em diferentes épocas,

apresenta concepgdes particulares, as quais estdo diretamente ligadas
as questdes relativas a uma sociedade em constante transformagao.
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O conceito de infancia é determinado historicamente, pela
modificacdo das formas de organizacdo da sociedade. Hoje, a crianga
ndo pode ser vista como antigamente: apenas como um ser em
desenvolvimento e dependente do adulto. A crianga é, sim, um sujeito
histérico e social, e por isso, toda a diversidade de aspectos sociais,
culturais e politicos interferem na sua concepgao e formagao.

Entende-se, comumente, “crianca” por oposicao ao
adulto: oposicao estabelecida pela falta de idade
ou de “maturidade” e “de adequada integracdo
social”. Ao serealizar o corte com base no critério de
idade, procura-se identificar certas regularidades
de comportamento que caracterizam a crianga
como tal (KRAMER, 1992, p. 15).

A concepgao de infancia, ou seja, o sentimento e a valorizagao
atribuidos a infancia foi ao longo do tempo mudando de forma
significativa. Contudo, essas transformacdes sdo decorrentes nas
modifica¢des quanto ao sentimento de infancia. Em outras palavras,

[..] ndo significa o mesmo que afeicdo pelas
criangas; corresponde, na verdade, a consciéncia
da particularidade infantil, ou seja, aquilo que
distingue a crianca do adulto e faz com que a crianga
seja considerada como um adulto em potencial,
adotada de capacidade de desenvolvimento
(KRAMER, 1992, p. 17).

Ou como foi expresso no periddico em questdo:

Acriancandoé,desdeaprimeiraidade, umpunhado
de barro que podemos modelar ao nosso capricho,
mas um feixe de instintos ativos conduzidos pelas
impressdes do exterior, ligados por um laco forte,
cujo fim principal é a conservacao do ser’.

! GONSAGA, Otévio. Os jogos infantis. Revista de Educacdo Fisica. Rio de Janeiro, ano
4,n. 20, p. 11-13, mar 1935.
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Dessa maneira, percebemos que é o sentimento de infancia
um elemento essencial para diferenciar criancas e adultos, numa
concepcao de mundos existentes e distintos entre um e outro. E um
mundo infantil que ndo deveria se restringir a “paparicagdo” ou a
“moralizacao”?, mas que caberia as discussdes educacionais - essas,
consequentemente fundamentadas em posicionamentos politicos,
ideol6gicos e econdmicos bem definidos.

[...] a crianga de hoje sera o homem e o cidadao de
amanha, a que teremos que transmitir o patrimoénio
moral e material que, presentemente se acha sob
a nossa guarda. Infeliz do povo que nao cuida da
crianca; descuida-se de si mesmo, esquece-se do
seu futuro’.

Assim, aidéia de infancia esteve ligada ao que a crianga era e ao
que ela deveria se tornar, se desenvolvendo na sociedade, interagindo
com os costumes e as possibilidades de convivio social oferecidas,
tornando-se fruto das relagdes e concepgdes estabelecidas por ela.

Com ainstauracio da sociedade moderna houve umarenovacao
dos fundamentos sociais, morais, econdmicos, culturais e politicos
vigentes. Isso significa dizer que o novo contexto social instaurado
no Brasil nos anos 1930 e 1940 foi uma condicao fundamental para a
constituicdo de novos modos de vida e novas visdes sobre a infancia e
a sua escolarizacao.

Para Kuhlmann Jr. (2000), foi com o panorama de uma
nova educacdo?, baseada numa educacdo “racional” e centrada
nas caracteristicas e necessidades especificas da crianca, que se
intensificaram as preocupagdes com a educagdo infantil no Brasil.

2Vide ARIES, Philippe. Histéria social da infancia e da familia. Rio de Janeiro:
Guanabara. 1981.

3 CONFERENCIA NACIONAL DE PROTECAO A CRIANCA. Revista de Educacio
Fisica. Rio de Janeiro, ano 2, n. 11, p.32, out 1933.

* Referimos a idéia de educagado concebida por aqueles que compunham o movimento
da Escola Nova.
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Elas foram resultantes do reconhecimento e da valorizagdo que as
criangas pequenas passaram a ter no meio em que viviam. Mudangas
significativas nas familias, nas a¢des do Estado - ou mesmo das redes
assistencialistas - e nos préprios discursos proferidos pelos segmentos
sociais que escreviam para a Revista de Educagio Fisica: médicos,
militares e educadores.

Entretanto, essa educacdo fundamentada ndo foi soberana.
Nesse mesmo momento, era bastante presente a veiculacdo de uma
questao de ordem social e moral para a civilizagdo brasileira: a
regeneracao da raca tipicamente nacional.

Conforme essas discussoes, e sob o respaldo de Oliveira (2007),
podemos afirmar que a educacdo da crianga pequena nos jardins-de-
infancia brasileiros foi pautada numa situacdo social concreta que, por
sua vez, gerou teorias e praticas educativas direcionadas para tal fase
do desenvolvimento humano, bem como regulamentos que acabariam
resultando em politicas ptiblicas para a infancia.

Com a procura significativamente alta da classe média brasileira
por atendimento aos seus filhos, os debates acerca da educagao infantil
buscaram tratar, agora, de uma proposta pedagégica “transformadora”
- e nela a educagdo fisica infantil teria espaco, decorrente de uma
“pedagogia do corpo” cujas referéncias estavam na higienizagdo social
(ANJOS, 1995).

E dado o contexto politico e social dos anos 1930 e 1940°, o papel
do Estado frente a crianga era defendido pelas proprias autoridades
governamentais de forma mais veemente que nos primoérdios da
Reptublica: enfatizavam-se as relagdes entre a crianca e a Pétria,
e introduzia-se uma nova argumentacdo sobre a necessidade de
formacao de uma raga forte e sadia. Tanto que, num contexto de reforco
ao patriotismo, e por questdes de conciliacdo politica, foram tomadas
medidas burocraticas relacionadas a um maior reconhecimento por
parte dos setores publicos quanto a importincia do atendimento
a crianca brasileira. Assim, constata-se tanto uma “necessidade de

> Momento referente a Era Vargas (1930-1945).
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preparar a crianca de hoje para ser o homem de amanha” (KRAMER,
1992, p. 54) quanto se via a necessidade de fortalecimento do Estado.

Complementar no que se referia a responsabilidade do
atendimento educacional - e também sanitdrio - a infAdncia, Oliveira
(2007) relata que, ao lado da énfase dada ao papel do setor publico,
a iniciativa particular também era convocada. O governo dividiria os
custos da educagao infantil com as entidades particulares, entretanto,
centralizaria a direcdo e o controle do seu atendimento.

Dessa maneira, o que se verifica é que contradi¢des de diversas
formas apareciam nas argumentacdes: tanto era reconhecido que cabia
aogovernoodever defundaresustentar estabelecimentos educacionais,
como os jardins-de-infdncia, quanto se afirmava que nao existia uma
s6 municipalidade no pais que pudesse cumprir integralmente essa
obrigacdo com seus proprios recursos. Dai se tornar indispensavel a
ajuda financeira de individuos abastados e de entidades filantrépicas,
caracterizando, por conseguinte, um assistencialismo educacional a
pequena infancia.

Saude e higienismo na escola infantil

Antes de tudo, faz-se necessario afirmar que o higienismo, como
uma forma de pensar a sociedade e a escola, foi um desdobramento da
Medicina Social, muito atuante no Brasil entre as ultimas décadas do
século XIX e a primeira metade do século XX.

Jana primeira metade do século XX, a concepgéo de
higiene escolar se dirige para o objetivo de elevar
a Nacdo brasileira a altura das nacdes civilizadas
através da escola higiénica. Desse modo, a higiene
escolar ndo é mais uma preocupagdo vaga com
a atencdo ao bem-estar e a formacdo das novas
geragdes e com o futuro do pais, e sim a forca
motriz de todo progresso da Nagdo (ZUCOLOTO,
2007, p. 143).
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O que se pretendia era a formagdo do Homo hygienicus
(GONDRA, 2003). Em outras palavras, visava um controle das ameagas
- inicialmente no sentido biol6gico - com o uso de recursos da higiene
publica e que, com o tempo, pudesse levar a populacdo para um ideal
comum: a satde publica e o bem-estar geral da sociedade - nos sentidos
ideolégico e politico-econémico nacional.

A obediéncia do individuo aos ditames da higiene
configura-se como a férmula que se apresenta
ao espirito daqueles que observam e investigam
os problemas gerados pelo rapido crescimento
das cidades e pelas condutas desregradas da
populacdo. Estancar a torrente moérbida, a grande
ameacga que pairava sobre a sociedade, era o
desafio diante do qual se colocavam os médicos-
higienistas. Desafio esse cujo enfrentamento exigia
um programa de disciplinamento da populagao, o
qual deveria fundamentar-se na articulagdo entre
higiene e moral. (ROCHA, 2003, p. 42).

Vemos que essa situacdo inquietava as elites dirigentes, visualizando
possibilidades de todo tipo de doenca e desordem social. Essefato, “[...], deixa
a impressao que € a cidade a causa das doencas e, nesse sentido, a presenca
do médico passa a ser uma exigéncia urbana” (BOARINL; YAMAMOTO,
2004, p. 06), sendo tal discurso legitimado nos mais diversos espacos sociais,
como a familia, a escola e o quartel, e nos diferentes meios de propagacao,
como foi o caso da Revista de Educagio Fisica.

Na concepcdo da época, estas instituicdes deveriam ser
higienizadas e, através delas, o corpo. A infancia, e a sua entrada na
escola, era apontada como o momento ideal para a criagdo de hébitos
que possibilitariam a higieniza¢do dos individuos. Assim, tornavam-
se cada vez mais evidentes as discussdes acerca do higienismo social,
ratificando as consideracdes feitas ainda no III Congresso Brasileiro
de Higiene, realizado em 1926, cuja preocupagao estava centrada na
infancia, na educacdo e na higiene do individuo, dentre outros temas.
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Assim sendo, eliminar atitudes viciosas e inculcar hébitos
salutares por um sistema de hdabitos higiénicos, desde a mais tenra
idade, era o proposito dos higienistas. A partir de uma certa dominagao
inconsciente da existéncia das criangas, e como afirma Rocha (2003),
buscava-se modelar a “natureza infantil”, resguardando-a infancia de
debilidades e moléstias.

Nao é demais lembrar que, concebida como
cendrio privilegiado de um conjunto de préticas
voltadas para o disciplinamento da infancia, a
escola vem sendo chamada a oferecer sua poderosa
colaboracdo para o sucesso de campanhas que
visam ao combate de endemias e epidemias, como
também para a difusdao de meios de prevencao e
preservacao da saude. Campanhas essas pautadas
em representagdes sobre a satde, a doenga, a
infancia e, a0 mesmo tempo, em uma inabalavel
crenca no poder modelador da educacdo e da
escola (ZUCOLOTO, 2007, p. 142).

Através de atividades diversas, que inclufam primordialmente
a educacdo fisica, moral e civica das criancas pequenas - assim como
também a insercao dos discursos eugenistas nas praticas relacionadas
a “selecao natural” de individuos que porventura seriam bem dotados
fisica, psiquica e moralmente®-, a escola infantil tornou-se um dos eixos
da politica puablica brasileira, mostrando, por um lado, a preocupagao
sanitaria como um imperativo de ordem social, mas sem esquecer - e
aproveitando a tese de Kuhlmann Jr. (2007) -, por outro lado, do carater
educacional.

Essas teses veiculam um discurso normatizador,
prescrevem um modelo ideal de escola de acordo

6 Sobre a eugenia no Brasil, é interessante conhecer o pensamento do médico Renato
Kehl. Vide SILVA, André Luiz dos Santos. A perfeicao expressa na carne: a educagio
fisica no projeto eugénico de Renato Kehl - 1917 a 1929. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias do Movimento Humano) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre. 2008.
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com a ciéncia da higiene. Para que esse modelo se
efetive, a higiene escolar precisa estar presente em
todas as dimensdes da escola: a estrutura fisica [...],
as relagdes escolares e o proprio método de ensino.
Nas minticias das prescricdes, encontra-se um
desejo de controle absoluto. Ou seja, um projeto
inovador de disciplinamento do corpo social por
meio da prevencao de desvios fisicos, intelectuais
e morais [...] (ZUCOLOTO, 2007, p. 142).

Concebendo o0s problemas sanitarios como problemas de
ordem educativa, houve a defesa da necessidade de se buscar na
escola, desde o jardim-de-infancia, a formacdo do povo brasileiro e,
consequentemente, a habituagdo do mesmo com as questdes sanitéarias
do pais. E dentre os meios iniciais para se conseguir tal objetivo
estava a educagao fisica infantil, sendo ela representada pela pratica,
especialmente, dos jogos e das brincadeiras, em conformidade com as
teorias pedagobgicas e cientificas a época.

Discursos e praticas da educacao fisica infantil

Quando observamos os discursos veiculados na Revista de
Educacdo Fisica entre as décadas de 1930 e 194(7, evidenciamos os
preceitos da higiene e aspectos de uma educagdo “cientifica” e/ou
“racional” dirigidos para os profissionais que atuavam na 4rea, sem, no
entanto, excluir a possibilidade de pessoas leigas terem acesso a ela.

Foi nesse periodo - assim como em toda a primeira metade do
século XX - que os discursos pela satide e higiene se atualizaram e se
consolidaram, tornando-se matrizes para os programas educacionais e
projetando a educagdo como um eficiente meio para alcangar o “homem
integral” (GONDRA, 2003). Esse pensamento veio corroborar a idéia

"E importante ressaltar que as andlises feitas para este texto sao referentes aos artigos
que circularam na Revista entre os anos de 1933 e 1942, ano em que a mesma teve um
interrompimento na sua circulagdo, provavelmente devido a participacao do Brasil na
Segunda Guerra Mundial.
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de que, pela educacao, poderia se conseguir o progresso de um povo e

um pais almejado.

Entendendo a escola como forca social e sabendo
que o corpo passa ai uma grande parcela de sua
vida, justamente numa fase em que seu organismo
sofre profundas modifica¢des, compreendia assim
a classe dominante (ou o poder publico) que a
regeneracdo poderia ser dada e alimentada neste
espaco, como extensdo da “educagao” dada no
ambiente familiar. Isto implicava em esclarecer
que os anos iniciais da crianca fixam, as primeiras
nogdes de higiene, contribuindo para a aquisicao
de hébitos sadios que acompanhardo para a vida
afora (ANJOS, 1995, p. 70-1).

Elementos como a exercitagdo fisica, os cuidados com o corpo,
o melhoramento dos habitos e a moralizacdo eram considerados fins
de uma “educa¢do moderna”, primando, em simultaneo, a educacao
da crianga em si e a “cientificizagdo” pedagoégica.

Um exemplo desse processo de “cientificizacao” pedagdgica -no
caso, aplicado a questao educagao fisica infantil - pode ser explicitado

no seguinte trecho:

O fim a atingir com a pratica racional e metoddica da
Ed. Fisica na infancia, é desenvolver normalmente
as faculdades fisicas segundo as condigdes
fisiologicas do crescimento e particularmente a
funcao respiratéria. Contribtie assim eficasmente
para assegurar a saude. Impde-se portanto,
tratarmos desde muito cédo de robustecer ésses
organismosinhos, torna-los fértes, preparando-os
para enfrentar remotamente as duras exigéncias
da luta pela vida®.

8 Decidimos manter os trechos dos artigos na integra, tal como aparecem na Revista.
EDUCACAO FISICA INFANTIL EM FORMA DE JOGO. Revista de Educacao Fisica.
Rio de Janeiro, ano 2, n. 4, p. 18, jan 1933.
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Para o educador escolanovista Fernando de Azevedo, a
educacao fisica deveria tomar para si a aplicagao da maxima mens sana
in corpore sano, bem como a responsabilidade de regenerar a raca e
restaurar os valores sociais, o que acarretaria “[...] um aperfeicoamento
da natureza humana” (BERTO; SCHNEIDER, 2004, p. 07). Havia a
crenca em uma educacdo fisica que fosse transformadora, no sentido
de fazer com que as criangas pequenas, a partir da escolarizacdo, nao
acabassem expostas as mazelas da marginalizacdo social e formassem
a futura massa trabalhadora capaz de “girar” a engrenagem social.

[...] educar constituia-se de uma agdo com um triplo
desdobramento: diregao do fisico, aperfeicoamento
da moral e cultivo da razao e da inteligéncia.
Educar deveria, pois, significar a possibilidade
de constituicdo de um individuo forte, robusto,
puro e sdbio (GONDRA in LOPES; FARIA FILHO;
VEIGA, 2000, p. 535).

Antes de tudo, os programas de educacdo fisica infantil
divulgados na Revista eram elaborados conforme a concepcao de servir
para a formagao fisica, moral e intelectual da crianga, preparando o
espirito desta para amar e servir a Patria, como um perfeito cidadao.
Mas também se punha em evidéncia nos artigos relacionados a tematica
que tais programas tinham uma fundamentagao nos contributos dados
a satde dos escolares’.

Unindo-se um a outro ideal, somente uma vida mais higiénica e
saudavel poderia tornar o ser humano mais produtivo, pois o deixaria
mais alegre e entusiasmado. Segundo Berto e Schneider (2004), até a
espiritualidade do ser humano dependia desse requisito, e essa deveria
comecar a ser conhecida desde a infancia, sendo a escola um meio
ideal para imprimir as novas geragdes um aumento do “patrimoénio
hereditario”.

? Isso pode ser evidenciado, por exemplo, nos dois primeiros jogos propostos no artigo
escrito por LOBO, Custédio Batista. Jogos infantis. Revista de Educacao Fisica. Rio de
Janeiro, ano 10, n. 54, p. 18, ago 1942.
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Muito mais que a presenca médica no ambiente escolar, com o
seu carater regulador (anamneses periddicas, prescricoes de exercicios,
controle infantil em fichas morfoldgicas, fiscalizacdo/intervencdo em
escolas) ou a prética da ginastica - comandada pelo instrutor - como
instrumento homogeneizador dos corpos infantis, fica bem evidente
nos artigos do periédico que a condugdo das atividades na educacdo
infantil, numa maneira ladica, seria mais prazerosa para as criangas
e que, por meio dela, seria possivel incutir os ideais do movimento
higienista e da “educa¢do moderna”.

Mas a creanga precisa do movimento livre. A escola
ativa, da vontade consciente é a realidade moderna.
Damos-lhe essa liberdade pelo dinamismo dos
jogos, isto é, pelo brinquedo. O jogo é antes de
mais nada a verdadeira expressdao da alma infantil.
Realisado num ambiente alegre, constitue um
excelente meio para que a creanga persista cada
vez mais na pratica salutar do movimento. Levado
quasi que por uma necessidade de ordem afetiva,
pela impulsdo de suas tendencias, a creanca
encontra no jogo e no brinquedo a sua verdadeira
ambientacao'.

Os jogos e as brincadeiras infantis parecem assumir um caréter
de préticas necessarias e significativas ao desenvolvimento humano.
Como uma ocupacao séria para a crianga, o ladico passa a significar
a exteriorizagdo e a expressdo da totalidade do ser humano. Por
conseguinte, suprimir a crianga dos jogos e das brincadeiras, sejam
elas adaptadas ou nao, livres ou supervisionadas, era desconsiderar
suas necessidades motoras, afetivas e intelectuais.

Sobre essa consideragdo, o ato de brincar, para aqueles que
escreviam para a Revista de Educagio Fisica, deveria ter por meta o
desenvolvimento da forca fisica e, na 6tica de Arantes et al. (2001), concorrer

1 MARTINS, Ivanhoé Gongalves. Educacdo Fisica Infantil. Revista de Educagdo Fisica.
Rio de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 35-36, abr 1933.
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para o aperfeicoamento dos “instrumentos da alma humana”, ou seja, os
sentidos, e desenvolver os sentimentos, dando-lhes uma direcao.

Com inspiragdes diversas, os articulistas acreditavam que os
jogos e as brincadeiras nos jardins-de-infancia, além de exercitarem
o corpo infantil e desenvolverem os sentidos (nos chamados jogos
sensoriais), também exercitavam o espirito (no caso, despertando moral,
inteligéncia, atencdo e memoria, condicoes de personalidade da crianga)
e incutiam condigdes ideoldgicas que permeavam o momento.

Os articulistas acreditavam que os jogos e brincadeiras,
aplicados ao jardim-de-infancia, além de desenvolver a inteligéncia,
acalmavam as mads tendéncias e favoreciam o desenvolvimento das
boas inclinagdes humanas (ARANTES et al.,, 2001). Desse modo,
essa instituicdo infantil cumpriria um papel de “[...] moraliza¢ao da
cultura infantil, na perspectiva de educar para o controle da vida
social, preocupado que estava com os conflitos espelhados em suas
brincadeiras” (KUHLMANN JR., 2000, p. 475-6).

Nas propostas pedagogicas voltadas ao ambito da educagao
fisica infantil era comun a presenca de jogos e brincadeiras de carater
educativo sob o olhar supervisionado de instrutores, visando a
aquisicao de contetidos ligados a motricidade, a alegria e a inculcacao
dos valores morais, concebendo-os como uma forma eficaz de gerar
uma unidade ideolégica e social, mas sem perder o respeito as
caracteristicas e esséncias da infancia.

Se inicialmente eram comuns as atividades ladicas entre
meninos e meninas, na 6tica de Arantes et al. (2001), isso gradativamente
ia se modificando, respeitando os “periodos” (idade cronoldgica) das
criangas, criando-se com isso habitos, complexificando-se as regras e
ampliando as rela¢des sociais. Nessa adequagao, 16gico, cumpriria-se
nao apenas os ideais da “higienizacdo social” e da “pedagogia ativa”,
mas a propria socializacao infantil.

Dessa maneira, o que percebemos é que, na educacdo
escolarizada vista nos jardins-de-infancia, os jogos e as brincadeiras,
implementados pelo instrutor, destinavam-se ndo apenas “ao
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desenvolvimento de aspectos de ordem fisica, a0 aumento progressivo
da coordenagdao motora, da criatividade, as descargas da agressividade
e a socializacao” (ARANTES et al., 2001, p. 06), mas, como afirmado
por Kishimoto (1998), os costumes infantis transmitidos por tradicdo e
repetigdo através dos séculos.

Trabalhando desta férma, péde-se contribuir em
grande parte para despertar desde cedo nas criangas,
o verdadeiro interésse e compreensao da Ed. Fisica:
créa-se assim, o habito pelo trabalho fisico diario.
Se mais tarde éste pequeno corpo quer seguir sem
tropecos nos dificeis transes da vida, é necessario
dar-lhes desde ja as bases para uma constituicdo sa e
capas de enfrentar quaisquer vicissitudes. Entao se
formara uma geracao forte, fecunda, que produzira
homens fisica e moralmente capases de conduzir
sua Patria pela larga estrada do progresso'’.

Na compreensdao daqueles que escreviam para a Revista de
Educagdo Fisica nos anos 1930 e 1940, entdo, podemos afirmar que essas
atividades na infancia seriam fundamentais na formagao fisica e moral
do individuo, além de melhorar a habilidade de praticar determinadas
atividades. Acostumando-se logo cedo a ser mais calmo, firme e
rapido, com o tempo, a crianga sadia se transformaria num adulto
que, com outros adultos na mesma condigdo, oportunizaria o pleno
desenvolvimento da Nacao brasileira.

Consideragoes finais

Tendo como pressuposto que a escola - e no caso especifico, o
jardim-de-infancia - é uma instituigdo social que propaga os ideais de
uma sociedade, ela se tornou alvo das medidas estipuladas por varios
segmentos durante as décadas de 1930 e 1940.

T EDUCACAOQ FISICA INFANTIL EM FORMA DE JOGO. Revista de Educacio Fisi-
ca. Rio de Janeiro, ano 2, n. 4, p. 18, jan 1933.
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Nesse periodo, os artigos da Revista de Educagio Fisica refletiam
algumas medidas que tinham um carater higienista, tendo por meta
a formagdo do verdadeiro “povo brasileiro”, sem a interferéncia de
males fisicos, intelectuais e morais e que fornecesse as condicoes para
o pais se tornar plenamente desenvolvido. E nesse educar a sociedade,
a infancia se tornou um dos enfoques principais de discussao.

Infancia entdo concebida segundo um sentimento e uma
valorizacdo da crianga como fruto da sociedade que conseguiu superar
dois aspectos prejudiciais ao seu desenvolvimento: a “paparicacdo” e
a “moralizacdo”. Era um ser que precisava de atengdo especifica, uma
vez que apresentava caracteristicas e necessidades proprias.

Superados esses ideais, a sua educacdo tornou-se foco de
discussodes, principalmente entre médicos, militares e educadores, sob
diversos respaldos teéricos, e cada um defendendo seus interesses
formativos, mas sempre evidenciando a educacao escolarizada.

Entendendo a escola como forca social, e sabendo que o corpo
passa ai uma grande parte de sua vida, justamente numa fase onde ha
profundas modificagdes no organismo, a regeneragdo social poderia ser
dada e alimentada neste espaco como extensdo da educagado familiar,
sob o respaldo de uma “educagdo moderna”.

Buscava-se, assim, a disciplinarizagio do viver para se atingir o objetivo
principal: a formagao de uma “raca” brasileira capaz de desenvolver o pais.

Incorporando a visdo médico-higienista e a racionalidade
pedagogica, a educacdo fisica infantil defendida pelos articulistas
da Revista nesse periodo pretendia expressar uma “pedagogia da
normatizagdo” (ANJOS, 1995), através de praticas asseguradas
pelo “saber fazer”, sendo concretizada na visualizagdo de jogos e
brincadeiras nos jardins-de-infancia.

Assim, as visdes de infancia e de educagdo fisica infantil encaradas pelos
articulistas da Revista de Educagio Fisiaa podem ser consideradas como reduzidas a
uma racionalidade que via, no biolégjco, a “salvacdo” de um povo, pretendendo-se
aformagcao do corpo saudavel e produtivo a partir das criancas pequenas, e capaz de
gerar, no futuro, o engrandecimento nacional e o desenvolvimento do pais.
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AS HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQs) DE
SUPER-HEROIS E A CONTRIBUICAO NO
DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DOS LEITORES:
RELACOES COM VYGOTSKY E AUSUBEL

Fabio da Silva Paiva
Introducao

Este artigo pretende contribuir para o desenvolvimento de um
objeto de pesquisa cujaidéiaresidenaleitura de historias em quadrinhos
(HQs) de super-heréis como parte da formagdo educacional dos seus
leitores. Dentre as varias abordagens possiveis, aqui se faz conexdes
com as teorias psicolégicas do desenvolvimento e da aprendizagem
de Vygotsky e Ausubel, no intuito de servirem de base no processo
de formacao de simbolos e internalizacdo de conhecimentos e praticas
sociais, a0 mesmo tempo em que as HQs apresentam significados na
aprendizagem e contribuem para o desenvolvimento cognitivo dos
seus leitores.

Para tanto, faremos uma apresentacao do objeto de pesquisa
e de suas implicagdes e derivagdes, seguida de uma introducdo dos
tedricos escolhidos e as relagdes com as HQs. Em um terceiro momento,
faremos as relagdes e consideragdes finais sobre o tema abordado.
Historias em Quadrinhos (HQs)

Podemos remontar a origem das HQs ha muito tempo
atras, surgindo na Pré-Histéria, na necessidade humana de contar
histérias, colocando desenhos rupestres em sequéncia de movimento
(VERGUEIRO, 2006) ou mesmo nas “via-cricis” de igrejas catdlicas
que remontam a Idade Média (BRAGA; PATATI, 2006).

Mas essa forma de comunicagdo surge, oficialmente, no final
do século XIX, com a introducdo de “baldes” de fala nos personagens
- algo que a caracterizou como uma forma diferenciada de arte e uma
midia de massas.
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Quadrinho ndo é literatura, ndo é pintura nem é desenho; é,
sim, uma juncao de varias expressoes artisticas e de diferentes midias,
mas que forma uma tnica expressdo que se diferencia das demais.

Mesmo podendo retirar das HQs certas intengdes nobres,
artisticas, literarias e até educacionais, ndo se pode negar que essa forma
de comunicagdo surge com o compromisso primordial mercadolégico,
sendo justificada pela necessidade comercial de sua produgao. Esse
carater comercial pode ser inclusive um facilitador para que tenha
uma abertura mais significativa para a reproducao e as mudangcas de
comportamentos sociais.

Nas palavras de Dutra (2001), as HQs, como todas as formas de
arte, fazem parte do contexto historico e social que as cercam. Elas nao
surgem isoladas e isentas de influéncias. Na verdade, as ideologias e
o momento politico moldam, de maneira decisiva, até mesmo o mais
descompromissado dos gibis.

Verifica-se, desse modo, que as HQs fazem parte do cotidiano
da maioria das pessoas. Sua influéncia estd na musica, no cinema,
na literatura e em outras diversas formas de demonstracgao artistico-
culturais.

Assim, cabe salientar que, se antes essas histérias eram
apresentadas com uma Unica influéncia negativa, elas hoje podem
ser consideradas como fonte de beneficios para o desenvolvimento
educacional dos leitores.

Os super-heroéis das HQs

Nas palavras de Campbell (1990), o heréi é aquele que deu
a vida por algo maior que ele préprio. O heréi se sacrifica por algo
maior. Ou seja, “o her6i é o precursor arquetipico da humanidade em
geral. O seu destino é o modelo que deve ser seguido” (NEUMANN,
1990, p. 107).

O conceito de super-heréi nas HQs é criado no final da década
de 1930, e demonstra um heréi dedicado a uma causa, mas que possui
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habilidades superiores as demais pessoas (sejam poderes sobre-
humanos, determinagdo, motivacdo ou qualquer outra caracteristica,
mesmo as mais comuns). Ao invés de usar essas habilidades para seu
proprio bem (ou para o “mal”?), o super-heréi as emprega para o bem
coletivo, para uma causa que julga justa e necesséria.

Os super-herdis, com suas diversas caracteristicas, sao
facilmente reconhecidos, pois guardam em sua concepcao a batalha do
“bem” contra o “mal”. Esses personagens se posicionam do lado do
“bem” e esforcam-se pra defendé-lo ou estabelecé-lo.

Desde nossa infancia até a idade adulta, os
super-her6is podem nos lembrar da importancia
da autodisciplina, do auto-sacrificio e de nos
devotarmos a algo bom, nobre e importante. Eles
podem ampliar nossos horizontes mentais e apoiar
nossa determinacdo moral, enquanto nos entretém.
Nao precisamos dizer que os quadrinhos de super-
heréis tém a intencdo de ser instrutivos ou de
natureza moralista. [...] Os super-herdis mostram-
nos que os perigos podem ser enfrentados e
vencidos. Eles exibem o poder do carater e da
coragem acima da adversidade. E assim, até
quando lidam com nossos medos, os super-heréis
podem ser inspiradores (LOEB; MORRIS, 2005, p.
28).

A figura do super-heréi das HQs emerge numa sociedade
de valores contrarios aos apresentados por eles. Umberto Eco (1997)
destaca a necessidade de “existirem” heréis:

[...] em uma sociedade particularmente nivelada,
onde as perturbacdes psicoldgicas, as frustracdes e
os complexos de inferioridade estdao na ordem do

! Esta ai a diferencga entre os super-her6is e os vildes (ou mesmo super-vildes): ao des-
cobrirem suas habilidades os vildes as empregam para o beneficio préprio, sem se
preocupar com o préximo, geralmente causando o mal coletivo e ndo se importando
com vitimas, desde que essas ndo sejam eles mesmos.
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dia[...] em uma sociedade industrial onde o homem
se torna ndmero no &mbito de uma organizacdo que
decide por ele [...] em uma sociedade de tal tipo, o
heréi deve encarnar, além de todo limite pensével,
as exigéncias de poder que o cidaddao comum nutre
e ndo pode satisfazer (p. 168).

Os questionamentos sobre a sociedade e o mundo atual levam-
nos a refletir sobre a coeréncia do sucesso representado pelos super-
heré6is, mesmo num contexto completamente adverso ao defendido
por eles com suas vidas.

O publico leitor de histérias em quadrinhos hoje
vé um mundo muito mais perigoso, mais injusto
e muito mais enlouquecido que o mundo visto
por minha geracdo. Para eles, e provavelmente de
maneira mais correta do que a crianca que existe
em mim gostaria de acreditar, o mundo é um lugar
onde sempre vence o capitalismo desenfreado, onde
os politicos sempre mentem, os idolos esportivos
usam drogas e batem na mulher, e onde as cercas e
os piquetes sdo suspeitos porque escondem coisas
terriveis. [...] Até que ponto um homem que voa e
usa capa vermelha é relevante para jovens que tém
de passar por um detector de metal nas escolas?
Como os jovens encontrardo inspiracdo em um
alienigena, quando aprendem que os visionarios
morais e figuras inspiradoras da histéria - de Bobby
Kennedy a Martin Luther King e Mohandas Gandhi
- tiveram a mesma recompensa por seus esforcos:
uma bala e um enterro? (WAID, 2005, p.47).

Talvez o extraterrestre seja ainda relevante por representar
valores que estao mantidos nos que buscam suas histérias. Jovens que
comecam a ler suas sagas, sabendo que, no final, o homem voador de capa
vermelha vencerd, ndo sera baleado nem mesmo enterrado. Jovens que,
certamente, desejam que esse desfecho aconteca também aos herois reais e
que enxergam na luta desses personagens algo com o que se identificar.
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De qualquer forma, a presenga dos super-heréis de HQs no
cotidiano dos jovens vai além dessas representagdes, como muito bem

sintetiza Guedes (2004):

Afinal de contas, que papel ocupa a figura do
super-heréi na cultura popular? Para alguns, trata-
se de um género como outro qualquer dentro da
mirfade de tematicas das histérias em quadrinhos.
H4 quem ache que a importancia deles seja apenas
parcial, ndo influenciando a arte dos quadrinhos
de forma mais ampla. Para outros mais criticos, a
caracterizacao de um homem musculoso travestido
numa roupa colante é uma forma infantil de seus
autores transmitirem suas frustragdes e complexos
a leitores igualmente frustrados e complexados.
Ou seja, produto de consumo para gente mal
resolvida! E, por fim, hd quem diga que os super-
heréis nao passam de propaganda ideolégica
americana. Quer saber? Talvez eles tenham razao,
ou talvez estejam exagerando um pouco. [...] Mas
se vocé insistir numa definicdo mais adequada
nao perca tempo com os detratores. Simplesmente
pergunte a qualquer colecionador por que ele gasta
seus trocados com tipos como o Homem-Aranha.
Ele respondera com total propriedade: “Porque os
super-heroéis sao legais pra caramba!” (p.39).

Sendo assim, os leitores podem consumir todo o aporte
filoso6fico, moral e educacional contido nas HQs, e fazem isso porque

gostam e querem.

Vygotsky e os processos de mediacao

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), teérico russo da
psicologia cognitiva com foco no sécio- interacionismo, apresentou

avancos significativos
aprendizagem.

para o entendimento dos processos de
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Para ele, a crianga, ao interagir com membros mais experientes
de sua cultura, através do meio social e da comunicacdo, assimila
experiéncias e forma o pensamento. O individuo, para Vygotsky (1987),
vai ser influenciado pelo meio do qual faz parte e em que estd inserido.

Sua teoria, desenvolvida com a perspectiva da influéncia
social no desenvolvimento, apresenta o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa os conhecimentos
que, apesar de ainda ndo terem sido apropriados pelo sujeito, estdo
dentro de sua capacidade de desenvolvimento, fazendo, dessa forma,
parte efetiva de sua inteligéncia. Tanto o conhecimento real quanto o
desenvolvimento potencial® sao apropriados pelo sujeito através das
atividades mediadas, realizadas por ferramentas e simbolos. Esse sistema
de mediagio é considerado por Pozo (1998) uma das mais importantes e
originais contribuicdes de Vygotsky.

Asferramentas sao instrumentosatravés dos quais osindividuos
regulam e transformam a natureza, interferindo de maneira fisica no
ambiente e, por consequéncia, transformam a si mesmos?®.

Por sua vez, os simbolos sdo as formas de interacdo que cada
individuo utiliza para as estruturas sociais. Através da internalizacdo
de signos, o sujeito cria os sistemas simbolicos. A linguagem é um
exemplo de sistema de simbolos formado por inimeros signos.

Pozo (1998) ressalta que Vygotsky levava em conta que os
instrumentos de mediacdo ddo forma a atividade humana, tanto no
plano intrapsicolégico como no interpsicolégico.

Assim, as relagdes do sujeito com o mundo sdo mediadas por
elementos fornecidos pela cultura, e ndo acontecendo diretamente. O
convivio trara para o individuo os simbolos e os sistemas de simbolos
que, em um primeiro momento, terdo fun¢do de comunicagao social,

2 Enquanto o conhecimento real se d4 na Zona de Desenvolvimento Real, o desenvol-
vimento potencial pode ser encontrado na Zona de Desenvolvimento Potencial.

% Vale destacar a diferenca existente entre as ferramentas e os chamados signos, aqueles
elementos que trardo algum significado orientado internamente, servindo de regula-
dores para o préprio individuo, como um facilitador para a meméoria, por exemplo.
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mas, logo que apropriados, fardo parte da organiza¢do individual.
HQs de super-heréis e os processos de mediacao

Vygotsky considera que ossignos serdo produzidossocialmente,
mas que eles devem ser internalizados para que componham os
sistemas simbolicos de cada individuo. Levando-se em conta a
construcdo dessa teoria, sabemos que, mesmo os sistemas simbdlicos
pessoais, terdo grande e decisiva influéncia do contexto social a que
cada sujeito pertence. Nas HQs esses conceitos podem ser aplicados
de algumas maneiras.

As ilustracdes sdo um convite a crianga para
reestruturar, partindo delas, suas configuragdes
mentais, indo do concreto a abstracao da palavra.
Nosquadrinhos,aspalavrasrecebemumtratamento
plastico diferente do usual, devido a forma como
sao colocadas: em baldes, com tamanhos, formas e
espessuras diferentes, que podem transformar os
significados, possibilitando conotacdes distintas
daquelas que haveria no caso de o texto ser apenas
escrito (FOGACA, 2003, p.125).

Aplicando essa idéia a leitura das histérias de super-herois,
podemos considerar, primeiramente, que a revista e seu contettdo sdao
mediadores de um conhecimento que é apresentado pela histéria a ser
lida. Durante o processo de leitura ha uma apreensao de significados e
conceitos que, deacordo com Vygotsky (1978), podem ser internalizados
em um processo de transformagdo das agdes externas sociais em agoes
internas psicoldgicas.

Ao ler HQs de super-heréis e ter contato com os “ideais” de
justica e bem defendidos pelos personagens, os leitores recebem signos
(e simbolos) sociais que serdo apropriados. Ndo seria uma simples
imitacdo, mas um processo de reconstrugdo dos significados.
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David Ausubel e a aprendizagem significativa

Outro importante teérico da psicologia da educacdo, David
Ausubel, apresentou a idéia de aprendizagem significativa. Para ele,
a aprendizagem deve fazer algum sentido para o aluno, sendo
estruturada nos conhecimentos prévios do individuo.

Ausubel vai apresentar conceitos que articulam e justificam
essa teoria. Entre esses conceitos esta a estrutura cognitiva, que é o
conjunto de todas as idéias de um individuo, além de sua organizacao
no cérebro. Também apresenta a idéia de hierarquia de conceitos, onde
os conceitos mais relevantes ficam a disposicao das novas idéias, para
que atribuam a elas significado e possam, assim, segundo Ronca (1980),
fazer com que as mesmas fagam parte da estrutura cognitiva. Dessa
maneira, o significado vai se apoiar nos conhecimentos anteriores para
o desenvolvimento de um novo conceito.

Para que essa aprendizagem significativa aconteca conforme
estipulado na teoria ausubeliana, Martin e Solé (2004) apresentam
trés condicdes: a primeira mostra que o aluno deve manifestar uma
predisposicao positiva para a aprendizagem, relacionando o novo com
0 que ja possui em sua estrutura cognitiva; a segunda condicdo é a que
o material a ser aprendido deve ser potencialmente significativo, com
algum sentido geral, mas contemplando particularmente o aluno; e a
terceira diz que o aluno deve querer aprender, decidindo de forma
consciente e estabelecendo uma relacdo entre aqueles conhecimentos
que possui e os que ird adquirir.

As HQs de super-herdis e a aprendizagem significativa
As HQs sdo uma rica fonte de conhecimentos. Elas abordam
temasvariados, histéricos eatuais, apresentando assuntos complexos

ou mesmo “indigestos”, com uma linguagem facil e acessivel. Os
personagens dessas historias “convivem” ha décadas com vérias
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geracOes e sdo icones da cultura de massa. A identificacdo dos
leitores com esses personagens traz uma quantidade de significacao
muito intensa.

Quando tratamos especificamente de super-her6is podemos
considerar que os ensinamentos transmitidos através das acdes
representadas tém grande ligacdo com o0s conceitos superiores do
individuo, uma vez que respeitam, dentro das concepg¢des culturais, os
valores humanos de defesa da vida, de justica e de bem. Dessa forma,
os conhecimentos prévios e a hierarquia de conceitos sdo valorizados
e incorporados.

Na imagem dos quadrinhos, tudo vai funcionar
como elemento significante, trazendo novas
informagodes: os pontos de vista ou enquadramento
das personagens [...]; os diversos planos pictdricos
[...]; as perspectivas; os diversos tipos de linhas
[...]; as massas, tudo funciona de modo a transmitir
informagdo tanto denotativa quanto conotativa
(VERGUEIRO, 2006, p. 102).

Como dito anteriormente, os leitores de HQs querem consumir
as histérias, desejam e gostam delas e isso lhes proporciona prazer e
satisfacdo. Quando pensamos nas condi¢des para que a aprendizagem
significativa acontega, podemos com facilidade encaixar a sua leitura
na teoria de Ausubel.

Para Vergueiro (2006), além do fato dos estudantes desejarem
ler as HQs, elas apresentam significados que, mesmo sendo
reproduzidos no mundo todo, podem ser aprendidos pelos leitores.
Os valores apresentados e defendidos pelas histérias de super-herdis
sdo “universais” e, a partir da leitura, o individuo se apropria desses
valores, criando seu préprio significado.
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Consideragoes finais

Vygotsky e Ausubel ndo trabalharam em suas teorias a questao
especifica das HQs, muito menos seus usos e aplicagdes na educagao,
tampouco as expressdes ligadas aos super-heroéis. Este trabalho trata-
se, portanto de um esforco para que as teorias apresentadas sejam
vinculadas a essas histdrias, demonstrando suas possibilidades
educacionais, inclusive quando tratamos de tdo renomados tedricos.

Obviamente tratamos aqui de uma HQ de qualidade e de carater
positivo. Existem muitas obras que nao seriam capazes de se encaixar
nas consideracoes feitas durante o texto e ndo trariam as contribuicdes
esperadas. Sobre isso, Abramovitch (1995) comenta que

[nas HQS], como em qualquer outro tipo de histéria
h& as 6timas, as mediocres, as muito bem feitas,
as de carregacao, as extremamente inventivas,
as que se repetem [...]. Como em qualquer outra
forma literaria, se escolhem, se procuram as que
dizem mais, desistindo das que satisfazem menos
e suscitam menos emog¢ao, menos envolvimento,
menos inesperados [...] (p. 128).

No que se refere a contribuicao da Vygotsky, esses super-herdis
serdo uma maneira de representar as praticas sociais, a0 mesmo tempo
em que apresentam ideais a serem imitados e reconstruidos, de acordo
com os processos de simbolismo.

Ja na perspectiva de Ausubel, podemos entender previamente
queas histérias apresentam conhecimentos variados e que esses poderao
ser incorporados pelos leitores, levando-se em conta que o contato
com as histdrias esta de acordo com as condi¢des para a realizacao
da aprendizagem significativa, respeitando a hierarquia de conceitos e
podendo contribuir com a ampliacdo da estrutura cognitiva.

H4 que se entender, entdo, que a escolha da obra para a leitura
é essencial para as possiveis aprendizagens de conceitos e para a
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verdadeira contribuicdo para a educacdo. Outro fator importante é
que as HQs sao o resultado de agdes sociais, e ndo necessariamente
formador delas. Os super-herdis sdo produtos da sociedade, refletem
seus anseios e desejos.
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